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APRESENTACAO DA COLECAO

“O QUE VALE NA VIDA NAO E O PONTO DE PARTIDA E SIM A CAMINHADA.
CAMINHANDO E SEMEANDO, NO FIM TERAS O QUE COLHER”

De epigrafe a esta apresentagdo sdo feitos os versos finais do po-
ema “Meu melhor livro de leitura’, da poeta goiana Cora Coralina.' A
travessia pelas paginas de um livro como uma experiéncia de transfor-
magao é o que esperamos oferecer aos leitores e as leitoras com a cole¢io
Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica: quase dois séculos
mudando o Brasil. Contudo, ndo nos cabe limitar a reflexdo apenas ao
otimismo esperanc¢oso de sonhos de um futuro verde, sobretudo quan-
do a vegetagao perde vitalidade sob pilhas e pilhas de folhas de papel,
tornando-se indcua a medida que esquece seu proposito, como acusa
Bernardo Elis, outro autor goiano (e ex-professor da Escola Técnica de
Goiénia), em seu “Poema burocratico do Dia da Arvore”: “E na terra
cansada de ser inculta/ plantaram arvores cansadas de ser intteis.”” Para
que esse cansago nao assuma lugar de regra, a reflexdo critica sobre o
passado deve ser uma constante de modo que o plantio no presente re-
veja o caminho da lavra e lance com mais zelo as sementes ao solo.

Sob a inspira¢do da poesia, entregamos ao publico leitor estes cinco
volumes sobre a histdria das instituigdes que compdem uma rede tecida por
milhares de historias pessoais e profissionais de servidores/as técnicos/as e
docentes, bem como de estudantes de, pelo menos, uma dezena de geragoes.

CORALINA, C. Meu melhor livro de leitura. In: CORALINA, Cora. Vintém de cobre: meias
confissdes de Aninha. 3.ed. Goiania: Ed. UFG, 1985. p.54-55.

ELIS, B. Poema burocratico do Dia da Arvore. /n: ELIS, B. Primeira chuva. Goiania: Ed.
IFG, 2021. p.85.
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Certamente, houve tempo para que a semeadura se erguesse em troncos de
arvores plantadas na extensdo de norte a sul de nosso pais. Essa referéncia
vegetal se apresenta nas capas de cada volume: no primeiro, da Regiao Su-
deste, aparece o jequitiba-rosa, considerado a maior arvore nativa do pais;
no segundo, da Regido Centro-Oeste, o ipé-amarelo, cuja floragao se apru-
ma durante os periodos de maior secura; no terceiro, da Regido Nordeste,
0 juazeiro, a lembrar sua presenca marcante na cultura popular nordestina;
no quarto, da Regido Sul, a araucaria e sua sobrevivéncia ante as ameacas de
extingdo; no quinto, da Regiao Norte, a samaumeira, chamada a “arvore da
vida”. O porte, a resisténcia as adversidades, a inser¢do sociocultural, a resili-
éncia e a vinculagao com o mundo vivencial de varias populagdes poderiam
ser algumas das caracteristicas atribuidas a Rede por meio dessa metéfora
arborea. Para a numeragio dos volumes, a principio, seria seguida a ordem
alfabética das regides, mas, como o titulo coloca em destaque a longevi-
dade da Rede em quase dois séculos de atividade, ou seja, de 1837 a 2024,
ressaltou-se o valor dessa cronologia, dispondo o Sudeste no inicio, com
a abertura do Colégio Pedro I, e, ao final, o Norte, onde estdo localizadas
algumas das instituigdes mais jovens. Essa ordenagdo também se orienta
pela gradagao de cores das capas, que, como concebidas pelo programador
visual Pedro Carvalho, harmoniza-se a luz dos matizes do arco-iris.

A motivagdo inicial para a proposicao deste ambicioso projeto edi-
torial ao Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Edu-
cacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif) foi a comemoragao
dos 115 anos das institui¢oes que tém setembro de 1909 (um comego
primaveril) como marco de sua criagdo — o qual se estende as demais
por se considerar referéncia do primeiro esfor¢o de estabelecer uma
rede nacional para ofertar educagao publica. A partir dessa motivagéo,
constituiram-se os objetivos da colegao tanto divulgar uma histéria cen-
tendria tdo influente nos rumos do desenvolvimento socioeconémico
de nosso pais quanto apresentar as peculiaridades da atuacio das ins-
tituigdes em seu contexto local e regional, contribuindo, assim, para a
construgdo das identidades institucionais por meio de pesquisas, docu-
mentos e registros fotograficos, de modo a consolidar uma fonte biblio-
grafica em que se reflita a multiplicidade da trajetéria da Rede Federal.
A proposta de publicagdo foi aprovada em plendrio na 130* Reunido
Ordinaria do Conif em janeiro de 2024, para langamento durante a 482
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Reunido Anual dos Dirigentes das Institui¢oes de Educagdo Profissional
e Tecnologica (Reditec).

Esta colegdo se materializa gragas a um efetivo trabalho em rede,
uma vez que uma publicagdo com abrangéncia nacional nao poderia se
concretizar em tdo pouco tempo (de janeiro a outubro de 2024) se nao
pelo esforco coletivo. De uma parte, sete editoras assumem a organi-
zagdo: a Editora do Instituto Federal de Goias se retine em parceria de
coedi¢do com as editoras do Colégio Pedro II e do Instituto Federal do
Espirito Santo para organizar o volume sobre as doze instituigdes do
Sudeste; do Instituto Federal Goiano, para o livro sobre as cinco institui-
¢oes do Centro-Oeste; do Instituto Federal do Maranhio e do Instituto
Federal da Paraiba, para o trabalho sobre as onze institui¢des do Nor-
deste; do Instituto Federal Sul-rio-grandense, para as seis institui¢oes
do Sul, e do Instituto Federal do Para, para as sete instituicdes do Norte.
De outra parte, mais de 140 autores e autoras, servidores/as docentes e
técnicos/as, ativos/as e aposentados/as, se incumbem da tarefa desafia-
dora de apresentar em pouco mais de duas dezenas de paginas a trajeto-
ria historica das instituicdes onde trabalham ou trabalharam.

A preocupagdo com a narrativa historica dessa trajetdria foi sinaliza-
da em 2009 durante as comemoragdes do centendrio da Rede, que conta-
ram com varios eventos, como o Féorum Mundial de Educacio Profissio-
nal e Tecnolégica (de 23 a 27 de novembro de 2009), a Mostra Fotografica
Itinerante (entre 2009 e 2010), os Jogos Estudantis da Rede Federal (2010),
o Festival de Arte e Cultura da Rede Federal (2010) e a publicagdo pela
editora do Instituto Federal de Brasilia do volume Um passado vestido de
futuro: fragmentos da memdria da Rede Federal de Educagdo Profissional
e Tecnoldgica. Houve também celebragdes em 2019, quando se completa-
ram 110 anos. Nas duas ocasides, foram criados selos comemorativos que
marcaram a importancia desses aniversarios como ocasido para mostrar
a sociedade a presenca longeva dessas instituicdes na histéria de nosso
pais, o que se repetiu com os festejos dos 115 anos. Um dos legados de
tais comemoragdes é o portal eletronico com uma apresentagdo grafica de
pontos principais do passado e do presente da Rede, mantido pelo Conif.

A essas iniciativas se reinem pesquisas e publicaces acerca tanto dos
percursos individuais de cada instituicdo quanto das configuragoes da edu-
cacgdo profissional ao longo do tdltimo século e das duas primeiras décadas
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do século XXI. De uma parte, pode-se exemplificar com obras como a co-
lecao Instituto Federal de Goids: historia, reconfiguragoes e perspectivas e 0s
livros: Cem anos de educagio profissional no Brasil: histéria e memoria do
Instituto Federal da Bahia: 1909-2009; Das artes e officios a educagdo tec-
nologica: 90 anos de histéria, sobre a instituigao em Pelotas/RS; Da Escola
de Aprendizes Artifices ao Instituto Federal de Santa Catarina; A trajetoria
de 100 anos dos eternos titds: da escola de aprendizes artifices ao instituto
federal [do Espirito Santo]; IFRN: 10 anos de criagdo em mais de um século
de histéria. A essas obras se somam vérios artigos e livros sobre aspectos
politicos, educacionais e sociais da educagdo profissional no Brasil, como
é o caso de referéncias importantes como os titulos de prefaciadores/as da
colecdo: Saberes e experiéncias em Educagio Profissional e de Jovens e Adul-
tos: a construgdo do conhecimento no Proeja Amazonas (2010), organizado
por Ana Claudia Souza e Euzeni Trajano; Produgdo de conhecimento, poli-
ticas publicas e formagdo docente em educagio profissional (2013), de Dante
Moura; Histéria e politica da educagio profissional (2014), de Marise Ra-
mos; O trabalho docente e os caminhos do conhecimento: a historicidade da
Educagdo Profissional (2015), de Maria Ciavatta; Os institutos federais: uma
revolugdo na educagdo profissional e tecnoldgica (2023), de Eliezer Pacheco,
e Perspectivas da Educagdo Profissional e Tecnoldgica na Amazonia (2023),
organizado por José Pinheiro e José Cavalcante. A palavra deles/as reflores-
ce as narrativas historicas presentes nestas paginas.

Nesse esfor¢o de mapear publicagdes sobre a construgdo progres-
siva da Rede Federal ao longo de sua existéncia, é possivel encontrar
historicos institucionais por meio de busca na internet, mas o acesso a
eles nao ¢ facilitado para o publico em geral. Além de estarem dispersos
nos varios portais oficiais, por vezes, esses historicos nio se encontram
ostensivos — quando, por exemplo, aparecem apenas na pagina dos cam-
pus mais antigos — e, com frequéncia, os dados apresentados neles se
resumem a pontuar as mudangas pontuais em denominagdes ou a men-
cionar a legislagdo principal de constituicao histdrica da Rede. Falta, as-
sim, uma publicagdo em que a historia particular de todas as instituicoes
possa ser conhecida para além da visdo panordmica que transita entre
os marcos das escolas de aprendizes artifices, dos liceus profissionais,
das escolas industriais e técnicas, dos patronatos e colégios agricolas,
das escolas agrotécnicas, dos centros federais de educagdo tecnologica
e, por fim, dos institutos federais, incluindo nesse conjunto o Colégio
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Pedro II. Essa medida se faz necessaria ainda a fim de demonstrar a
urgéncia urgentes de medidas para estudo, catalogagio documental,
conservagao e comunica¢ao da memdria dessas instituigdes, o que esta
patente em iniciativas mais bem estabelecidas, como as observadas no
Memorial do Instituto Federal do Ceara — Dr. Raimundo César Gade-
lha de Alencar Araripe, no Centro de Memoria do Instituto Federal do
Instituto Federal de Minas Gerais e no Nucleo de Memoria do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, exemplos a serem replicados por todo o
pais a fim de que a sociedade tenha mais uma entrada no ecossistema da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que foi
instituida com essa nomenclatura ha pouco mais de 15 anos.

Em dezembro de 2008, a Lei n. 11.892 instituiu a Rede Federal, por
meio da reunido das 41 institui¢des cuja histdria é apresentada nesta cole-
¢ao: os 38 institutos federais de educacio, ciéncia e tecnologia (IFs); o Cen-
tro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefet-MG); o Cen-
tro Federal de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet-R]) e
o Colégio Pedro II. A elas se somam a Universidade Tecnolégica Federal do
Parand (UTFPR) e as escolas técnicas vinculadas as universidades federais,
cuja organizagdo obedece a principios especificos. No artigo 5° dessa lei,
apresenta-se a origem dos IFs, que se constituem a partir de dois proces-
sos: (1) da transformacido de uma unica instituigao ou (2) da integracao de
duas ou mais instituigdes. Tais processos envolveram 31 centros federais de
educacio tecnoldgica, 75 unidades de ensino descentralizadas, 39 escolas
agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a universida-
des. Nesse conjunto, além do Colégio Pedro II, que esta em atividade desde
1837, hd outras institui¢des cuja histdria remonta ao século XIX, como o
Instituto Federal do Parana, que se origina da Escola Alema criada em Curi-
tiba/PR em 1869,° e o Instituto Federal Baiano, que mantém em sua consti-
tuigao a area da Fazenda Modelo de Criagéo, vendida ao governo da Bahia
em 1897 e federalizada em 1918.* Ao mesmo tempo, hé o caso do Instituto
Federal do Acre, que teve sua criacdo como escola técnica federal autori-
zada em 2007, mas que foi de fato implantado ja como instituto federal,

IFPR (Instituto Federal do Parand). Linha do tempo. Curitiba: IFPR, 2023. Disponivel
em: https://ifpr.edu.br/institucional/o-instituto/historia/linha-do-tempo/ Acesso em: 15 jul.
2024.

IFBAIANO (Instituto Federal Baiano). Histdrico. Catu: IFBaiano/Campus Catu, 2011. Dis-
ponivel em: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/historico/ Acesso em: 15 jul. 2024.


https://ifpr.edu.br/institucional/o-instituto/historia/linha-do-tempo/
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/historico/
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iniciando suas atividades em 2010. Assistimos, portanto, a uma diversidade
de cronologias entre as institui¢oes que se reconfiguraram para dar lugar a
Rede, que, com uma diversidade similar a da flora brasileira, assomou-se a
constituicio de conjunto, sem, contudo, eliminar os matizes e as texturas
das vegetagoes proprias de cada ecossistema local e regional.

A diferenca temporal existe mesmo entre aquelas escolas que com-
puseram a primeira configura¢ao de um sistema educacional nacional
na primeira década do século XX. Em 23 de setembro de 1909, o entdo
presidente, Nilo Peganha, determinou, por meio do Decreto n. 7.566,
que fossem criadas 19 escolas de aprendizes artifices (EAA), uma em
cada capital estadual da época, as quais estariam subordinadas ao Mi-
nistério da Agricultura, Industria e Comércio. De acordo com Soares,
a efetiva implantagdo das escolas aconteceu somente em 1910 entre 1°
de janeiro, nos estados de Piaui, Goias e Mato Grosso, e 1° de outubro,
no Amazonas. A diferenca de dias ou de meses nesse processo inicial
de implantagdo sinaliza para a singularidade local das trajetdrias dessas
instituicdes congéneres, o que denota a tao frequente divergéncia en-
tre as diretrizes legais no campo educacional brasileiro e sua aplicagdo
no chido da realidade. Além da diversidade na temporalidade real de
funcionamento das escolas, ha duas excegdes quanto ao projeto politico
de vincula-las as capitais estaduais: no Distrito Federal, Rio de Janeiro,
a instituigdo foi sediada em Campos, cujo prefeito articulou a doagio
de um prédio na cidade, o que néo foi feito pelo presidente do estado
a época, que afirmou nao haver disponibilidade na entao capital, Ni-
terdi; no Rio Grande do Sul, também nao foi instalada uma unidade da
EAA, porque ja havia em Porto Alegre o Instituto Técnico Profissional
da Escola de Engenharia (mais tarde, Instituto Parobé), que, no entanto,
passou a receber subvengdo do governo federal por meio do Decreto n.
9.070, o qual, em 1911, aprovou um novo regulamento para as escolas
criadas dois anos antes.” As bifurca¢des dos galhos comecaram a ressur-
gir antes mesmo de se erguer em corpo o caule em rede.

Depois desse regulamento de 1911, houve outro em 1918, que ins-
tituiu outras diretrizes a serem seguidas pelas EAAs, modificando, entre

SOARES, M. J. A. As escolas de aprendizes artifices - estrutura e evolug¢do. Férum Edu-
cacional, Rio de Janeiro, v. 6, n. 2, p. 58-92, jul./set. 1982.

CUNHA, L. A. O ensino de oficios nos primdrdios da industrializacdo. S&o Paulo: Ed.
Unesp, 2000.
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outros aspectos, a faixa etaria dos educandos. Apesar de serem regidas
por uma regulamenta¢do comum, o que era um acontecimento diferen-
cial na organizagao da educagao publica no pais, as escolas adquiriram
feicoes especificas de acordo com as demandas de cada contexto. Por
exemplo, havia no decreto de criagdo a indica¢ao de que deveriam ser
definidas até cinco oficinas de trabalho manual ou mecinico, buscan-
do consultar as especialidades das industrias locais: segundo Cunha,
praticamente todas ministravam carpintaria, a maioria inclufa sapataria
e alfaiataria, mas eram poucas as que ofereciam a formagdo que mais
se ajustaria ao pretenso fomento a incipiente industrializacao com os
oficios de tornearia, mecanica e eletricidade, como se viu na unidade de
Séo Paulo. O regramento geral se ajustou, portanto, ao cultivo préprio
das realidades de um pais com muitas desigualdades, especialmente no
que diz respeito as atividades produtivas locais e regionais. E a seara dos
cursos semeou novas culturas ou foi por elas semeada a medida que se
modificaram as demandas politicas, econdmicas, sociais e, por extensao,
educacionais, o que se traduziu, no campear das décadas, na transicdo
do nivel primario para o secunddrio, nas diferentes configuragdes do
ensino técnico de nivel médio, na formacao de mestres de oficina e pro-
fessores, na oferta de engenharias e cursos superiores de tecnologia, na
ampliacao da atuagao das instituiges na graduacgdo e na pos-graduacgao
e, mais recentemente, na criacio de bacharelados e licenciaturas, bem
como de mestrados e doutorados profissionais e académicos, alguns de-
les desenvolvidos em rede ou em parceria com outras instituigdes nacio-
nais e internacionais. Esta é uma aragem proficua para estudo.

Os anos 1920 marcaram a rede em gestacdo por esfor¢os de reestru-
turagdo a fim de garantir as EAAs condi¢des adequadas para seu funcio-
namento em aten¢ao a demanda do incipiente setor industrial brasileiro.
A fungdo assistencialista das escolas, direcionadas para a formagao técni-
ca dos “desfavorecidos da fortuna’, em pouco tempo adquiriria novas co-
notagdes por reverberagdo das mudangas no cenario politico-econdmico,

Cunha (2000).

ASSIS, S. M.; MEDEIROS NETA, O. M.; GONCALVES, I. A. Das Escolas de Aprendizes Arti-
fices ao ensino técnico industrial (1909-1943). Revista Brasileira da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, v. 1, n. 22, p. 1-17 €14026, out. 2022.

n
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que passava a requerer um movimento de industrializagdo do ensino. Os
referidos regulamentos sinalizavam o percurso de reconfiguragdes que as
institui¢des, tanto as criadas em 1909 quanto as implantadas posterior-
mente, seguiram ao longo de sua trajetdria, decénio a decénio, em razao
da reformulagéo das politicas relacionada a educagio profissional e técni-
ca, bem como ao ensino agricola. As mudangas na formagao oferecidas
pelas escolas interferiam também no perfil do alunado recebido a sombra
de suas copas, a idade, a instalagdo em regime de internato e, em um pon-
to de inflexdo sociocultural, a libera¢do do acesso ao publico feminino.

Com a cria¢do do Ministério da Educagio e Saude Publica em 1930,
o sistema federal das escolas de aprendizes artifices deixou de estar sob a
gestdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, o que, como
revela Cunha,” apontou para um novo projeto politico educacional instala-
do no Brasil a partir da Revolugdo de 1930, com um alcance nacional mais
efetivo. Em 1935, Francisco Montojos, titular da entao recém-criada Supe-
rintendéncia de Ensino Industrial, curiosamente em resposta a um enca-
minhamento do poeta Carlos Drummond de Andrade, na época chefe de
gabinete do ministro Gustavo Capanema, descreveu as condigdes estrutu-
rais das EAAs e discriminou as pedras no caminho da remodelagao de seus
edificios. Em documento posterior, Montojos anunciou a construgdo de
novos prédios em Piaui, Parana e Pernambuco.'® Muitas dessas edificagdes,
das quais ha registros em varios dos capitulos a seguir, tornaram-se patri-
monios arquitetdnicos inseridos na paisagem das cidades, como um museu
aberto, um museu vivo, habitado por uma histéria em processo.

Em 1937, com o estabelecimento de uma nova organizagio para o re-
cém-criado Ministério da Educagao, algumas das institui¢des passaram a
ser liceus industriais. Apesar de essa nova disposi¢ao ter vigorado pouco,
jornais de Santa Catarina, por exemplo, ndo demoraram a noticia-la. Em
Goiania, a designacao de liceu existiu apenas em documentos e jornais,
visto que a inauguragdo da institui¢do na nova capital de Goids aconte-
ceu em 1942 ja com a outra nomenclatura, sob a égide do Decreto-Lei n.

Cunha (2000).

MONTOJOS, F. Oficio n. 3713, de 5 de novembro de 1935. Rio de Janeiro: Superintendéncia
do Ensino Industrial, 1935. Disponivel em: https://www.docvirt.com/docreader.net/docreader.
aspx?bib=ARQ_GC_G&pasta=GC%209%201935.0&pagfis=26 Acesso em: 30 jul. 2024.
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4.127/1942, que estabeleceu uma nova organizacdo para a Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino Industrial, constituida por escolas técnicas, es-
colas industriais, escolas artesanais e escolas de aprendizagem. Esse decreto
instituiu unidades escolares em todo o pais: nove na Regido Sudeste — Escola
Técnica Nacional, Escola Técnica Darcy Vargas, Escola Técnica de Quimica,
Escola Industrial de Fia¢do e Tecidos, no Rio de Janeiro/R]J; Escola Nacional
de Minas e Metalurgia, em Ouro Preto/MG; escolas técnicas em Vitoria/ES,
Niter6i/R], Sdo Paulo/SP e Belo Horizonte/MG (estas trés ultimas foram im-
plantadas, a principio, como escolas industriais); nove na Regido Nordeste
— escolas técnicas em Sdo Luis/MA, Recife/PE e Salvador/BA (esta teria seu
funcionamento condicionado a construcéo da sede) e escolas industriais em
Teresina/PI, Fortaleza/CE, Natal/RN, Jodo Pessoa/PB, Macei6/AL e Araca-
ju/SE; trés na Regido Sul - escolas técnicas em Curitiba/PR e Pelotas/RS
e industrial em Floriandpolis/SC; duas na Regidao Centro-Oeste — a Escola
Técnica de Goiania/GO e a Escola Industrial de Cuiaba/MT - e duas na
Regiao Norte — a Escola Técnica de Manaus/AM e a Escola Industrial de
Belém/PA. As folhagens da Rede cresciam pelos céus brasileiros.

Em 1959, a Lei n. 3.552 estabeleceu uma nova organizagao escolar
e administrativa para os estabelecimentos de ensino industrial do Mi-
nistério da Educagio e Cultura, transformando-os em autarquias. Nesse
mesmo ano, o Decreto n. 47.038, que regulamentou essa modalidade
de ensino, listou as 23 unidades que constituiam a Rede Federal, pouco
se modificando em relagdo a configuragao vigente desde os anos 1940.
Mais que a letra da lei, em um fato notério aflorou mais concretamen-
te o funcionamento em rede dessas institui¢des em diferentes dimen-
soes, inclusive na articulagdo politica de seus estudantes, que, em maio
daquele ano, promoveram uma greve nacional com a adesao de varias
escolas a fim de reivindicar a exonera¢do de Montojos do comando da
pasta do ensino industrial em prol do desenvolvimento do ensino técni-
co-industrial do pais, como registra noticia do Didrio de Pernambuco.
Além de mostrar um movimento de integra¢ao multi-institucional fa-

vorecido pela constitui¢io comum das escolas, esse evento revelou um

ESTUDANTES técnicos industriais decretaram greve em todo o pais. Didrio de Pernam-
buco, Recife, n. 119, p. 9, 26 maio 1959. Disponivel em: http:/memoria.bn.gov.br/DocRea-
der/029033_13/56609 Acesso em: 10 ago. 2024.
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aspecto da formagao profissional do corpo estudantil, a qual ultrapas-
sava e ultrapassa o atendimento ao mercado de trabalho, na medida em
que engendrava e engendra, retomando as palavras de Bernardo Elis,
muito mais que “alunos cansados fazedores de deserto”

A dimensédo federal das escolas técnicas foi confirmada em seu
nome em 1965 com a Lei n. 4.759. Os diferentes nomes das instituicoes
também participam do feito memorialistico. A designacdo de escolas téc-
nicas e agrotécnicas federais foi a que vigorou por mais tempo, o que por
certo criou uma identidade institucional com as geragdes de estudantes
que nelas se formaram e que perguntam quando ouvem sobre algum IF:
“é a antiga escola (agro)técnica?” Entre as 41 institui¢des, apenas o Cefet/
R] guarda em sua identificagdo a homenagem a um servidor, o professor
Celso Suckow da Fonseca, que nos legou os cinco volumes fundamen-
tais de Histéria do ensino industrial no Brasil. Essa nomeacio, concedida
em 1967, manteve-se mesmo quando a entdo Escola Técnica Federal da
Guanabara foi transformada em centro federal de educagio tecnoldgica
em 1978, pela Lei n. 6.545. A exce¢do poderia ser a regra, uma vez que,
durante todo esse tempo, as institui¢oes resistiram a cendrios muitas vezes
adversos gragas a resiliéncia de professores e professoras, técnicos e técni-
cas, gestores e gestoras, cujo trabalho foi indispensavel para a construgdo
dessa histdria e cujo nome poderia ser atribuido a sedes administrativas,
auditérios e ginasios, porque o que fizeram nao pode e nao deve ser es-
quecido. Todavia, talvez ndo houvesse fachadas suficientes para homena-
gear tantos servidores e servidoras que fizeram e fazem acontecer a Rede,
a medida que ela estende suas raizes pelas diferentes terras brasileiras.

Nos anos 1980, durante o governo Sarney, o Programa de Expan-
sao e Melhoria do Ensino Técnico, langado em 1986, previu a instalacdo
de 200 escolas técnicas - industriais e agrotécnicas —, em acréscimo as
57 existentes, conforme o relatério Realizagées do Ministério da Educa-
¢do — Periodo: 85/90 — Governo José Sarney.'” Para alcangar essa meta, foi
autorizada, por meio Portaria n. 67, de 6 de fevereiro de 1987, do MEC,
a criagdo de unidades de ensino descentralizadas (Uneds) nas estruturas

BRASIL. Realizacbes do Ministério da Educacdo - Periodo: 85/90 - Governo José Sar-
ney. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1990. Disponivel em: https://catalogo.ipea.gov.br/
uploads/208_1.pdf Acesso em: 25 ju. 2024.
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organizacionais das escolas técnicas federais e nos centros federais de
educagao tecnoldgica. Contudo, essa grande expansao, que pode ser
considerada a primeira da Rede, foi menos numerosa que a previsao ini-
cial, como se pode verificar da Lei n. 8.670/1993, em que foram criadas a
Escola Técnica Federal de Roraima e 9 escolas agrotécnicas federais em
6 estados brasileiros e foram nomeadas apenas 33 uneds, distribuidas
em 19 estados. A visada para o passado é indispensavel ao mapeamento
dos descompassos entre os planos governamentais e sua execu¢io, o que
torna fértil o solo para o florescimento de solugdes para o futuro.

As escolas agrotécnicas federais possuem percursos ainda mais par-
ticulares que as instituigoes criadas em 1909. Conforme os histéricos lo-
calizados nos portais institucionais dos IFs que provieram dessas escolas,
praticamente em todas as décadas do século XX registra-se a criagao de
alguma unidade dedicada ao ensino agricola, para mencionar alguns casos:
em 1910, foi criado o Aprendizado Agricola de Barbacena, na cidade de
mesmo nome, e, em 1911, o Patronato Agricola de Alagoas, em Satuba/AL;
em 1923, o Patronato Agricola Rio Branco, em Manaus/AM, e, em 1924, o
Patronato Agricola Sao Mauricio, em Sao Cristévao/SE; em 1941, a Esco-
la Pratica de Agricultura, em Santa Teresa/ES, e, em 1943, o Aprendizado
Agricola de Mato Grosso, em Santo Antonio do Leverger/MT; em 1954, a
Escola Agrotécnica de Crato, e, em 1959, a Escola Agrotécnica Federal de
Brasilia, em Planaltina/DF; em 1962, o Colégio de Economia Doméstica
Rural Elza Barreto, em Iguatu/CE, e, em 1969, o Ginasio Agricola Clemente
Machado, em Salinas/MG; em 1980, a Escola Agrotécnica Federal de Cace-
res, na cidade homonima, e, 1988, a Escola Agrotécnica Marly Sarney, em
Sao Gabriel da Cachoeira/AM; em 1993, como mencionado anteriormente,
outras 9 escolas foram criadas; por fim, mais recentemente, em 2007, foi
inaugurada uma escola agrotécnica federal em Nova Andradina/MS. Nesse
percurso, igualmente secular, varias nomenclaturas foram empregadas, o
que refletia mudancas na legislagdo pertinente a esse ensino e em sua con-
cepgdo formativa: patronatos e aprendizados agricolas, escola de iniciagao
agricola, escolas agricolas, escolas préticas de agricultura, gindsios e colégios
agricolas, escolas agrotécnicas. A flora da Rede nao se espraiou somente en-
tre os prédios das cidades, mas ocupou igualmente a vastidao dos campos.

Apesar dessa diversidade cronologica e terminoldgica, houve leis que
repercutiram de forma mais abrangente sobre varias dessas institui¢oes,
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sinalizando para sua configuragao como rede de alcance nacional. Em 1934,
o Decreto n. 24.115, de 12 de abril, dispos sobre a organizacio definitiva dos
estabelecimentos de ensino elementar de agricultura, subordinados a Dire-
toria do Ensino Agricola, o que representou a federalizagdo de varios patro-
natos agricolas e sua transformagao em aprendizados agricolas. Em 1967, o
Decreto n. 60.731, de 19 de maio, transferiu para o Ministério da Educagao
e Cultura os érgaos de ensino do Ministério da Agricultura, passando a ser
adotada a nomenclatura de colégio agricola. Em 1993, a Lei n. 8.731, de 16
de novembro, transformou as escolas agrotécnicas federais em autarquias.
Um ano depois elas passariam a integrar o Sistema Nacional de Educagdo
Tecnoldgica, que repercutiu na organizagao de varias instituigoes, forjando
a conexdo de multiplos biomas, semelhantes em sua diversidade.

A Lei n. 8.948/1994, além de reunir em um mesmo sistema federal es-
colas técnicas e agrotécnicas, deu inicio ao processo de “cefetizagao’, trazen-
do a cena a institucionalidade dos centros federais de educagéo tecnologica
e uma atuagdo mais extensiva no ensino superior. Segundo Campello, no
fim do segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso, todas as esco-
las técnicas federais e dez escolas agrotécnicas tinham se tornado Cefets.
Quando a autora submeteu seu artigo, o governo Lula ja havia comegado a
expansao da Rede Federal, que teve inicio em 2005 e prosseguiu em 2007 e
2011, com a instala¢do de varias novas unidades, com foco na periferia dos
grandes centros urbanos e nos municipios do interior.” No meio da plan-
tacdo de escolas Brasil adentro, outro processo de transformagao da Rede
se estabeleceu: a “ifetizagao”. Como resultado dessa expansdo, em 2024
existem 685 unidades, incluindo as vinculadas a Universidade Tecnologica
Federal do Parand e as 22 escolas técnicas ligadas as universidades federais.
Para apresentar essa paisagem atual, incluimos, ao fim de cada volume, um
catalogo de registros fotograficos dos campus e das sedes administrativas
das institui¢oes situadas nas mais diferentes localidades das cinco regides
do pais. Estabelece-se um panorama como referéncia para um marco da
historia recente: o antincio em margo deste ano de outros 100 campus, uma

CAMPELLO, A. M. “Cefetizacdo” das Escolas Técnicas Federais-Projetos em disputa, nos anos
1970 e nos anos 1990. Educacdo e Tecnologia, Belo Horizonte, v. 12, n. 1, p. 26-35, jan./abr. 2007.

BRASIL. Ministério da Educagado. Expansdo da Rede Federal. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal Acesso em: 20
ago. 2024.
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maneira simboélica de comemorar o aniversério celebrado em setembro tl-
timo, abrindo mais uma primavera.

Embora no transcurso desses 115 anos haja marcos legais que se re-
feriram as instituigdes que compunham a Rede Federal em suas diferentes
configuragdes ao longo do tempo, as diretrizes e determinagdes adquiri-
ram feigdes peculiares em sua inser¢do na realidade local e regional. Nos
paragrafos anteriores, nao fizemos mais que sumariar a localizagdo de
onde, gradativamente, foram sendo instaladas unidades que hoje cons-
tituem a capilaridade da Rede, a qual afirma sua importancia justamente
em seu movimento caracteristico de interiorizagdo. Todavia, isso nio se
desenvolveu de maneira uniforme, uma vez que em cada contexto inter-
vieram influéncias politicas de diferentes esferas, bem como fatores so-
cioeconomicos e culturais, fazendo com que os processos de implantacao
fossem mais céleres e consistentes em alguns municipios que outros. Ha,
portanto, particularidades nesses percursos que merecem ser conhecidas,
0 que nos esforcamos para compor nesta cole¢do em poucos meses de um
verdadeiro mutirdo, que envolveu tanto a elaboracio dos textos quanto a
selecdo de fotos marcantes do passado e do presente de cada instituicéo,
dispostas em belos mosaicos ao fim dos capitulos. As paginas que se so-
mam nesta floresta de palavras e imagens sdo sementes a serem plantadas
por outros/as pesquisadores/as em estudos aprofundados sobre essas me-
morias, amadurecidas pelo ciclo de outras estagdes.

Institui¢oes e editoras ndo se constroem de fato com pedras e papeis,
fazem-se, sobretudo, com pessoas, que devem ser nomeadas. Nesta emprei-
tada memorialistica, trabalhamos em conjunto com Adonai Lacruz, Ana
Carolina Rigoni Carmo, Sarah Bertolli, Flavia Arruda, Ana Paula da Cruz,
Carla Fiori e Raimundo Pacheco. N6s que assinamos a organizagio deste
trabalho néo tivemos tempo para misturar as raizes: “Apenas enlacamos/ os
ramos/ e sonhamos juntos” As palavras de Cora Coralina, juntam-se as da
paranaense Helena Kolody para dizer melhor da matéria que brota nestas
ou destas folhas.® Esse sonho, contudo, ndo foi confabulado pelo sono, mas

BRASIL. Ministério da Educacao. MEC celebra 115 anos da Rede Federal. Noticias, Bra-
silia, 24 set. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/
setembro/mec-celebra-115-anos-da-rede-federal Acesso em: 20 ago. 2024.

KOLODY, H. Nés. In: KOLODY, H. Viagem no espelho e vinte e um poemas inéditos. 2. ed.
Curitiba: Criar Edi¢des, 2004. p. 33.
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pelo labor do cultivo que se quer colheita, como se seguissemos o conselho
do poeta amazonense Thiago de Mello: “Nao vinga o sonho da folha/ se
ndo crescer incrustado/ no sonho que se fez arvore”'” Neste sonho coletivo,
nao negamos a nossa singularidade, entalhada na tensao entre nossa pessoa
humana e a paisagem em que ela se inscreve, todavia, em um uso livre dos
versos do poeta maranhense Ferreira Gullar, nas zonas onde coabitam ipés,
jequitibas, samatmas, juazeiros e araucarias “uma arvore esta/ em qualquer
outra”; quando seus galhos se entrelacam em ponte, “uma arvore/ estd em
qualquer uma de suas folhas/ (mesmo rolando longe dela)”; se dessa ponte
se faz historia, “uma arvore estd num livro/ quando um vento ali a folheia”.
Ainda que esse vento traga a estiagem, ndo desistimos do nosso percurso,
talvez com a escuta ao longe da voz-mulher da poeta mineira Concei¢ao
Evaristo: “E que venham todas as secas, 0 homem esperangoso ha de ven-
cer”'” Assim, vencemos nos, os que sonham e fazem a educacao.

Inspirado nessas palavras poéticas dos varios cantos de nosso pais, peco
licenga aos leitores e as leitoras para me exprimir em singular no encerramen-
to desta apresentacio. Escrevo este texto como resultado do percurso de um
pesquisador que ndo tem a Educagdo Profissional e Tecnoldgica entre seus
principais focos de interesse, porém que aprendeu com Paulo Freire a im-
portante liao de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Como
egresso do entdo Cefet-GO e servidor do atual IFG, tenho esta instituigdo e
a Rede que ela integra como larga parte do meu mundo. Pelo caminho da
memoria, estou a 1é-la dia apds dia e, nas paginas desta colegao, me junto aos/
as colegas que fazem o mesmo em seu lugar, propondo-se a cultivar conheci-
mentos e partilha-los com quem se alimentara destas palavras.

OLLIVER MARIANO ROSA
ORGANIZADOR-GERAL DA COLECAO

MELLO, Thiago de. Sonho domado. /n: GOMES, J. Dez poemas de Thiago de Mello (1926-
2022). Disponivel em: https://vidasecreta.weebly.com/thiago-de-mello-dez-poemas.html
Acesso em: 15 ago. 2024.

GULLAR, F. Poema sujo. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1980. p. 91-92.

EVARISTO, C. Na esperanca, o homem. /n: EVARISTO, C. Poemas da recordagcdo e outros
movimentos. Rio de Janeiro: Malé&, 2008. p. 55-56.
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PREFACIO

REPETIR REPETIR — ATE FICAR DIFERENTE.
REPETIR E UM DOM DO ESTILO .

O que significa hoje, no Brasil, a publicagao de uma colegdo sobre a
Rede Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, reconstruindo a histo-
ria dessas institui¢des desde a sua origem oficial como escolas de apren-
dizes e artifices? O que significa remontar a esse periodo percorrendo
as trilhas da histéria, redesenhando essas linhas e “repetindo” historias?
Por que falar mais uma vez de escolas destinadas a habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o preparo técnico e intelectual, e fazé-los
adquirir hébitos de trabalho proficuo, que os afastaria da ociosidade ig-
norante, escola do vicio e do crime (Decreto n. 7566/1909)? escolas que
se transformaram em técnicas em 1959, se somaram, na esfera federal,
as escolas agrotécnicas nos anos 1960 e foram algadas, quase um século
depois, a institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia?

Por que densas florestas e terrenos aridos e férteis da formagao
social brasileira passariamos ao caminhar nessas trilhas? Pelos emara-
nhados de politicas publicas conservadoras que tentaram privatizd-las,
estreitar finalidades e subjuga-las aos interesses do capital; mas também
pelos terrenos da “cefetizagao” nos anos 1990 e das Universidades Tec-
noldgicas na transi¢ao para os 2000. Sao mediagdes histdricas que se
confrontam como teses e antiteses, cuja sintese se manifesta em 2008

Agradecimento a Ana Leticia Couto Arauljo que, na semana em que eu escrevia este
prefacio, numa aula para estudantes de mestrado e doutorado sobre Antonio Gramsci, viu
relacdo entre o pensamento desse intelectual e o verso de Manoel de Barros.

BARROS, M. de. Uma didatica da invencéo: lll. In: BARROS, M. de. O livro das ignora¢as.
Rio de Janeiro: Alfaguara, 2016. p. 16.
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com a consolidagdo da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifi-
ca e Tecnolégica. Como contradigdes secundarias da contradigdo prin-
cipal capital-trabalho, as politicas voltadas para a educa¢do da classe
trabalhadora em institui¢cdes federais conformam particularidades ins-
titucionais que ndo revelam de imediato o quanto um desses polos da
contradi¢ao tem sido fortalecido. Entretanto, a comemoragao dos seus
115 anos comprova que as lutas conseguem manté-las vinculadas a inte-
resses e necessidades da classe trabalhadora, num processo permanente
de superacio de interesses opostos.

No contexto das primeiras escolas de aprendizes artifices, cujos exem-
plares nessa obra constituem o Instituto Federal de Goias e o Instituto Fe-
deral de Mato Grosso, o ensino profissional visava muito mais combater os
problemas sociais decorrentes da urbanizagao crescente do que a formagao
de trabalhadores qualificados, ja que o desenvolvimento industrial naquele
momento era incipiente. As escolas entdo criadas nao se articulavam com
os demais graus de ensino e destinavam-se a classe operaria, enquanto o
ensino propedéutico e intelectual era destinado a classe dominante.

Os anos de 1940 foram determinantes para a primeira reorganiza-
¢do, considerando a conjuntura economica da Segunda Guerra Mundial,
da qual resultaram a expansao da produc¢io industrial e a necessidade
de emprego racional de trabalhadores. O Ensino Técnico Industrial as-
sumiu grandes dimensoes e a distribuicdo de matriculas seguia, grosso
modo, as demandas industriais. Permaneceu, no entanto, a desarticula-
¢ao0 entre esse sistema e o ensino superior.

No periodo desenvolvimentista, o Estado assumiu parte da qualifi-
cacdo de trabalhadores, de acordo com suas fun¢des no plano dos inves-
timentos publicos estratégicos. A equivaléncia do ensino técnico com o
secundario propedéutico foi fundamental para a redefini¢do do curso
e do exercicio técnico-profissional, consolidados de forma contraditd-
ria na educagdo brasileira e na divisdo técnica do trabalho pela Lei n.
5.692/1971, bem como na politica do man power approach (célculo da
mao de obra). Técnicos de nivel médio se mostraram, entao, fundamen-
tais nas fun¢des intermedidrias entre trabalhadores pouco qualificado e
os profissionais de nivel superior.

Consolidou-se, ao mesmo tempo, a dualidade educacional brasi-
leira, especialmente ap6s a revogagdo da profissionalizagdo compulséria
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no segundo grau, que desenhou os ramos propedéutico e profissiona-
lizante. Nao foi nas escolas técnicas federais onde mais se sentiram os
efeitos da dualidade, pois, apesar do sério prejuizo da formacao dos
estudantes no Ambito das ciéncias humanas, letras, filosofia e artes, a
unidade ciéncia, trabalho e tecnologia, que caracterizaram os curriculos
a partir de entdo, formou a base intelectual de estudantes/trabalhadores
que se viram cada vez mais aptos nao s ao ingresso no mundo do tra-
balho, mas também ao acesso ao ensino superior.

Fenomeno nao diferente se constatou com estudantes das escolas
agrotécnicas, institucionalidade firmada no lastro da “Revolugdo Verde”
no Brasil dos anos 1950/1960, como mostra a memoria das escolas que
formaram o Instituto Federal Goiano e o Instituto Federal de Brasilia.
Este ultimo, em particular, guarda a memoria da fundagao da nova sede
da capital federal e exemplifica a ligagdo dessas escolas com uma poli-
tica de autoabastecimento da regido. Entre a ldgica do agronegdcio e
da soberania alimentar, a relevincia historica desse ramo da educagio
profissional e tecnoldgica no Brasil é inegavel.

Na contraditéria convergéncia entre redemocratizagao e neoli-
beralismo no Brasil na passagem dos anos 1980 para os 1990, esteve
a tentativa de converter as escolas federais ao modelo dos sistemas de
aprendizagem, cuja medida mais assertiva ocorreu com o Decreto n.
2.208/1997, exarado poucos meses ap6s a aprovagao da LDB de 1996 em
versdao minimalista frente a defendida pela sociedade civil. A separagdo
formagao geral e formagéo técnica era somente a condigdo inicial para
uma significativa reestruturacdo da educagdo profissional, que impli-
cava o fim da oferta da primeira como ensino médio, juntamente com
o desfinanciamento estatal articulado ao apoio a esfera privada, tnica
possibilidade de qualquer expansao.

A “cefetiza¢ao’, inicialmente antitese a privatiza¢ao, uma vez que
o avango das fungdes institucionais necessariamente implicaria maior
financiamento e fortalecimento institucional, foi, a0 mesmo tempo, um
reforco da tese, pois esteve condicionada a retra¢ao do ensino médio e
ao estabelecimento de parcerias privadas visando a arrecadacéo de re-
cursos proprios. Ndo obstante, o carater oficialmente publico e estatal

se manteve, constituindo-se como resisténcia que sustentaram a rede
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federal até o contexto da expansdo e da criagdo dos institutos nos gover-
nos ligados ao Partido dos Trabalhadores.

Os institutos mais recentes, como aqui ¢ retratado o do Mato Grosso
do Sul, ndo viveram diretamente esse “emaranhado” politico, tendo nascido
e aprendido a caminhar pelas trilhas da educagao profissional e tecnolédgica
apoiados em bastdes do novo desenvolvimentismo. Trata-se, é verdade, de
um modelo econdmico passivel de criticas; mas sua logica inspirou a ex-
pansdo da Rede Federal e a politica ptblica mais robusta desde o fim dos
anos de 1950, que foi a criagdo dos institutos federais em 2008.

Esse padrao de desenvolvimento, no Brasil, baseou-se, principal-
mente no estimulo ao consumo, que provocaria a reagdo das empresas
para produzir e investir, dinamizando o mercado interno e retomando o
ciclo do capital produtivo. Argumentos em sua defesa destacaram a im-
portancia do papel da industria na defini¢do das perspectivas da econo-
mia brasileira para a geragdo de saldos comerciais e para a qualificagdo
do mercado de trabalho, porque este seria ainda o setor dos melhores
empregos. A industria seria também necessdria a inovagao e 8 moderni-
zagdo da economia, bem como para a geragao de demandas de servigos
mais qualificados, relacionados a atividades de pré e pds-producao.

Posigdes contrarias a esse modelo o identificam como linha auxiliar do
neoliberalismo, cuja estratégia estaria principalmente nas operagdes de finan-
ciamento estatal para a concentragio e a centralizacdo dos capitais nacionais
visando a formagao do capital financeiro brasileiro e posterior expansao in-
ternacional para paises menos desenvolvidos.” Nesse periodo, a expansio da
rede federal foi acompanhada do Pronatec como eixo da politica de educagao
profissional, cuja l6gica foi mais de formagéo para o trabalho simples do que
para novos postos que a dinamiza¢io da economia poderia solicitar.

O fato ¢ que as trilhas escuras e emaranhadas da histéria da edu-
cacdo profissional no Brasil terminaram numa clareira de reconheci-
mento e fortalecimento institucional. Parecia que se afirmaria, defini-
tivamente, o cardter estratégico dessa rede para a sociedade brasileira.

KUPFER, D. Desenvolvimento é crescimento com mudanga estrutural. Revista do Institu-
to Humanitas Unisinos, ano Xll, n. 392, p. 18-20, 14 maio 2012.

CASTELO, R. O novo desenvolvimentismo e a decadéncia ideoldgica do pensamento
econdmico brasileiro. Revista de Servico Social, SGo Paulo, n. 112, p. 613-636, out./dez. 2012.
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Isso se comprovaria também pelo processo de interiorizacio, com conse-
quéncias virtuosas que implicou a ampliacédo do acesso a educagio basica,
profissional e tecnologica, inclusive no nivel superior, a populagdes que
ndo teriam tal oportunidade, salvo pela migracdo para centros urbanos.
Cabe destacar a alianga entre essa politica e as de expansdo também das
universidades federais e de incentivo ao acesso e a permanéncia nas insti-
tuicdes por politicas de cotas e financiamento estudantil direto e indireto.
Foi um contexto também em que tais direitos, nio sem reacao dos conser-
vadores, se estenderam a populagdes do campo, indigenas, quilombolas e
ribeirinhas sem infringir suas identidades étnicas-raciais e culturais.

Obviamente, nessa clareira todos ficaram mais visiveis, inclusive
com suas armas — posicionamentos ético-politicos e ideoldgicos -, acir-
rando-se, assim, as reagdes e as disputas. Mas este é o jogo democratico
e a dialética das relagdes sociais que nao escapam do que ja sinalizamos:
a contradi¢ao capital-trabalho.

A criagdo dos institutos federais impos condigdes importantes
para que esses 115 anos de atividades ndo abandonassem o nucleo que
os diferenciou no processo histérico de negagao do direito a educagao
de qualidade a classe trabalhadora: o ensino médio e este, na forma in-
tegrada a educagdo profissional. Trata-se da construgdo que pode ser
recuperada a partir da revogacao do Decreto n. 2.208/1997 pelo Decreto
n. 5.154/2004, como uma concep¢ao que visa, com mediacdes historicas
e contraditdrias especificas na nossa sociedade, a disputa pela educagao
politécnica e omnilateral da classe trabalhadora. As licenciaturas foram
também uma agdo valorizada, reconhecendo-se a enorme contribuicao
que a Rede, pela sintese que a constitui como institui¢des de educagio,
ciéncia e tecnologia, teria a formagao de educadores. Destacamos, cer-
tamente, o ensino superior em geral de graduagdo e de pds-graduagio,
o desenvolvimento de pesquisas e a extensao.

A politica de verticalizagdo é outra marca da Rede que pode pro-
porcionar a integragdo em diversas perspectivas. A integracao entre ni-
veis, etapas e modalidades de ensino contribui para superar isolamentos,
hierarquias e subordinacdes que existem na nossa estrutura educacio-
nal. Por exemplo, a identidade do ensino médio tende a ndo ser cons-
truida a partir da finalidade de formacao de jovens (e adultos, quando
na modalidade EJA), mas sim como passagem para o ensino superior —
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fungdo propedéutica — ou para o mercado de trabalho - fungio profis-
sionalizante. Dessa forma, ¢ algo externo ao ensino médio que o deter-
mina. A integragdo deste com a educagdo profissional (forma integrada
de oferta) e com o ensino superior (verticalizagao) proporciona a conso-
lidagdo de identidade ndo como subordinada a uma func¢io heterébnoma,
mas sim porque uma solida formacao cientifico-tecnoldgica e cultural
consolida, antes, o ser humano como dirigente e, por conseguinte, suas
capacidades de ampliagdo dos estudos e de exercicio profissional.

Ja& a integragdo ensino-pesquisa-extensdo, principio estruturan-
te da formagdo superior - e aqui valho-me do conceito de Antonio
Gramsci® de que formagdo superior é aquela que proporciona o acesso
ao conhecimento no estdgio mais avancado que pode ser produzido e
ndo somente como o que é o nivel superior de ensino - tem nos insti-
tutos federais uma materialidade fecunda para se realizar. A dindmica
de professores pesquisadores atuando nos niveis da educagao basica e
superior proporciona a formacgao de grupos de pesquisa com estudan-
tes de diversos vinculos e, consequentemente, sua formagao cientifica
desde entdo, como o filésofo italiano também nos advertia. O mesmo
se pode dizer quanto a extensao, ja que esta da objetividade a uma das
fun¢oes precipuas das instituicdes de ensino e pesquisa, que é levar o
conhecimento por elas produzido a sociedade, assim como a integragao
da educagio a pratica social.

Ha que se cuidar, a0 mesmo tempo, para que a verticalizagdo nao
seja “de estudantes”, face ao risco de estreitamento de seus horizontes e de
sua formag¢ao. Com o mesmo sentido, ha que se discutir os efeitos profi-
cuos e deletérios da curricularizacio da extensio, quando, ao invés de se
expandirem conhecimentos para a prética e a realidade social, restringe-
-se tal movimento aos limites do curriculo formal, podendo vir ainda a
substituir a aprendizagem sistematizada por experiéncias ocasionais.

O compromisso e a seriedade da gestdo administrativa e académi-
ca dos institutos aqui retratados, testemunhados pelo acesso a sua histd-
ria proporcionada pela leitura dos textos, indicam que as oportunidades
geradas pelas conquistas ético-politicas estdo asseguradas e nao foram
capturadas por interesses instrumentais e mercantis.

GRAMSCI, A. Cadernos do cdrcere: volume 2. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001.
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Sabemos que um dos maiores desafios a serem enfrentados hoje
estd nao somente na resisténcia a contrarreforma do ensino médio, mas,
principalmente, a todo o escopo ideolégico que a sustenta. Nesse momen-
to, essa ideologia pode se tornar uma cultura em nossa sociedade, alimen-
tada pelo negacionismo e pelo neoconservadorismo, que, tristemente, se
condensam em perspectivas neofacistas que chegamos a testemunhar.

Mas ndo se completam 115 anos por acaso. A histdria dos institu-
tos federais e daqueles particularmente analisados neste livro nao é um
rio que, a cada obstaculo, desvia-se passivamente para se manter em seu
leito. E uma histéria de tempestades e cheias, estiagens, secas e deserti-
ficagoes, mas também de abundéncia, que possibilitam irrigar e tornar
férteis as terras; de aguas pelas quais se pode navegar, mas que também
forma quedas que questionam e desafiam nossas formas, como pessoas
humanas que agem para viver e vivem para transformar. Se o princi-
pio dessas metaforas é a unidade entre ser humano e natureza, que os
institutos federais sejam espagos/tempos de unidade trabalho-ciéncia-
-cultura como processos historicos de producdo da existéncia humana,
orientados, nas relagdes politicas, pela ética de que fazemos histéria em
circunstancias dadas e de que, se os filésofos, até hoje, limitaram-se a
interpretar o mundo, precisamos transforma-lo.”” Este livro nos inspira
em tal movimento, com o poeta Manoel de Barros, a “repetir” historias
até que “fiquem diferentes”; ndo numa metamorfose, mas em nome da
“valorizacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepgdo da atua-
lidade como sintese do passado, de todas as geragdes passadas, que se
projeta no futuro”” Boa leitura, e boas novas repeti¢oes!

MARISE RAMOS

MARX, K. O dezoito brumario. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.
MARX, K. A ideologia alemé&. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere: volume 2. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001. p. 42.
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CAMINHOS

SE CAMINHAMOS JUNTOS,
SE JUNTOS DIVIDIMOS,
QUEM SABE DA RENUNCIA
QUE NOS VAI CONDUZINDO?

QUEM SABE DOS INTENTOS
TAO DISTANTES, TAO PROXIMOS,
QUE AMAMOS EM SILENCIO
COMO UM SEGREDO NOSSO?

QUEM SABE DO CAMINHO,
SE TUDO E TAO NOTURNO
E O SONHO E COMO UM SINO

ALEM, ALEM DO MUNDO?

No corac¢io do Brasil, onde o Cerrado estende seu manto de ve-
getagdo resistente e rica, o ciclo das estagdes descortina um espetaculo
unico. O inverno, com seu vento seco e céu azul, parece adormecer a
vida. E nesse cendrio que o ipé-amarelo desponta, uma arvore simbolo
de resisténcia e resiliéncia, marcando o solo com sua beleza inespera-
da. Em meio a aparente aridez, o ipé floresce cobrindo as paisagens de
um amarelo vibrante que ilumina o inverno e convida o observador ao

TELES, Gilberto Mendonga. Hora aberta: poemas reunidos. 4. ed. Petrdpolis: Vozes, 2003.


https://www.pensador.com/autor/gilberto_mendonca_teles/
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assombro e a esperanca. O ipé-amarelo ndo apenas resiste; ele se trans-
forma. Quando tudo parece estagnado, sua floragdo renova a paisagem,
ressignificando o ciclo natural e mostrando que a vida continua, mesmo
nos periodos de maior desafio. Essa metafora encontra eco na trajetdria dos
institutos federais de educagio, ciéncia e tecnologia (IFs) na Regiao Centro-
-Oeste. Assim como 0s ipés florescem no inverno, essas institui¢oes surgem
e prosperam em meio a condigdes adversas, enfrentando desafios que tes-
tam sua resiliéncia, mas também revelam sua forga transformadora.

Nao ¢ por acaso que o poeta goiano Gilberto Mendonga Teles, ao
compartilhar os (des)caminhos da vida, atravessa-os com as trilhas da
coletividade, dos sonhos, das esperancas e da projecdo de futuro. A Re-
gido Centro-Oeste do Brasil compreende o Distrito Federal e os estados
de Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Com cerca de um quinto
do territdrio nacional, o Centro-Oeste apresenta baixa densidade popu-
lacional (ao contrapormos com as populagdes de outras regides), reflexo
de seu processo de ocupagio tardia. A construcido de Goidnia e Brasilia
desempenhou um papel importante na integragdo da regido aos princi-
pais centros dindmicos do pais, considerando que o crescimento popu-
lacional impulsionou investimentos em infraestrutura e transporte. Na
década de 1970, politicas de urbaniza¢ao e desenvolvimento produti-
vo elevaram o ritmo de crescimento industrial, especialmente no setor
agroalimentar, consolidando a regido nesse campo.

Este livro e as demais unidades que constituem a cole¢do memo-
rialistica da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica obje-
tivam que vocé, estimado leitor, recorde a nossa histoéria, nossos sonhos,
nossos florescimentos e nossas lutas. A palavra recordar ecoa com uma
delicadeza que extrapola o mero ato de lembrar. Originada do latim re-
cordari, seu significado intrinseco ressoa nas entranhas da linguagem:
“lembrar-se, trazer 8 mente”. Mas ha mais nesse termo do que a simples
rememoragido. RE-, o prefixo que denota a a¢ao de “de novo”, combina-
-se com COR, “coragdo”. Este ultimo, por séculos, foi aclamado como
o palacio da memodria, o lugar onde se guardam os fragmentos do pas-
sado. E a partir dessa fusio etimolégica que mergulhamos em nossas
proprias reminiscéncias, imersos em caminhos, ipés e crescimento de

escolas na Regido Centro-Oeste brasileira.
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E preciso recordar que a histéria do ensino profissional no Brasil,
que teve inicio no comego do século XX, ¢é atravessada por multiplas fa-
ses em suas varias vertentes — filosdfica, sociologica, estrutural, logistica
e, principalmente, politica. Seu percurso inclui variadas constitui¢oes
de escola, como as escolas de aprendizes artifices, liceus profissionais,
escolas industriais e técnicas, escolas técnicas federais e centros fede-
rais de educagdo tecnologica, até se constituir como Sistema Nacional
de Educagdo Tecnoldgica, transformando-se depois na Rede Federal de
Educagao Tecnolégica, culminando na contemporanea Rede Federal de
Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). No inicio, o
ensino profissional tinha como objetivo principal preparar os estudan-
tes para o mercado de trabalho. Nos tltimos anos, com uma abordagem
mais humana, omnilateral e integrada as dimensdes da ciéncia e tecno-
logia, a educagao profissional e tecnoldgica se orienta por um processo
educativo que valoriza e impulsiona ndo apenas o aperfeicoamento de
competéncias e habilidades, mas também o desenvolvimento da auto-
nomia, das subjetividades humanas, dos (multi)letramentos e do pensa-
mento critico e criativo.

Desde a criagao dos primeiros institutos federais, o objetivo sempre
foi pontual: democratizar o acesso a educagdo de qualidade e promover
o desenvolvimento regional por meio de uma educagio tecnoldgica so-
lida. Esse projeto tem uma dimensao ainda mais significativa ao aliar a
verticalizacao do ensino - com a oferta de cursos desde o ensino médio
técnico até a pos-graduacao - a interiorizagdo — que leva essas oportuni-
dades para os lugares mais remotos. Tais iniciativas visam tanto formar
profissionais qualificados quanto criar polos de desenvolvimento que
possam influenciar positivamente suas comunidades e regides.

Assim como o ipé precisa enraizar-se profundamente no solo seco
para florescer no inverno, os institutos federais precisaram fincar suas
bases em um cendrio muitas vezes desafiador. O Centro-Oeste, com
sua vastiddo territorial e caracteristicas geograficas unicas, demandou
esfor¢os de adaptagdo e inovagdo. Levar ensino de qualidade a regides
antes marginalizadas pela oferta educacional exigiu infraestrutura, alia-
da a uma visdo de futuro construida com base na inclusao social, no

respeito as diversidades culturais e na promogao da sustentabilidade.
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Durante as ultimas décadas, os IFs do Centro-Oeste enfrentaram
uma série de desafios. As dificuldades ndo foram apenas de ordem fisica,
relacionadas a distancia e a infraestrutura, mas também politicas e eco-
ndmicas, inclusive com cortes or¢amentarios que impactaram a vida de
milhares de pessoas. Em um cendrio nacional em constante mudanca,
manter e expandir a oferta de educagao tecnoldgica tornou-se um ato de
resisténcia e persisténcia. Tal como o ipé, que floresce sob condi¢des ad-
versas, essas instituigdes se adaptaram, resistiram e se transformaram.

A crise econdmica que o Brasil enfrentou nos tltimos anos impac-
tou profundamente as institui¢des publicas de ensino. Cortes de verbas
e falta de investimentos trouxeram desafios para a manuten¢io de pro-
gramas, infraestrutura e corpo docente. No entanto, mesmo em meio
a essas dificuldades, os IFs do Centro-Oeste continuaram a florescer.
O compromisso de seus professores, alunos e gestores com a educagao
publica e de qualidade foi 0 que manteve viva a missao de transformar a
realidade regional por meio da educagio.

Neste volume da colecao, o leitor ¢ convidado a percorrer a trajetd-
ria dessas instituicoes que desafiam as previsoes e florescem no inverno.
Ao longo das paginas, encontra-se um panorama fértil dos IFs da Re-
gido Centro-Oeste, que, em meio as adversidades, firmaram-se como
espagos de inovagao, inclusdo e desenvolvimento sustentavel.

O Instituto Federal de Brasilia, o Instituto Federal de Goids, o
Instituto Federal Goiano, o Instituto Federal do Mato Grosso e o Insti-
tuto Federal do Mato Grosso do Sul tém transformado realidades. Em
cidades antes isoladas das grandes redes de educagdo e inovagao, hoje
se encontram centros de referéncia tecnolodgica e cientifica, oferecendo
desde cursos técnicos até doutorados. Essa atuagdo vai além do cam-
po académico: os IFs promovem o desenvolvimento local, capacitando
mao de obra qualificada, incentivando o empreendedorismo e, a0 mes-
mo tempo, buscando preservar e respeitar a rica diversidade cultural e
ambiental da regiao.

Cada campus, cada nucleo de pesquisa, cada curso oferecido re-
presenta mais do que a construgdo de um projeto pedagégico; refletem
também a materializacdo de sonhos coletivos que se entrelagam com a

historia do Brasil e com a forga transformadora da educagio.
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Assim como a florada do ipé anuncia que o inverno logo dard lu-
gar a renovagdo da primavera, o fortalecimento das institui¢oes federais
de educagdo, ciéncia e tecnologia no Centro-Oeste sinaliza um futuro
promissor. A despeito dos desafios enfrentados, o que se projeta ¢ uma
Rede que continuara a florescer sempre com raizes firmes na educagao
inclusiva, na inovacdo e no compromisso social.

Almejamos que o leitor, ao percorrer as paginas deste volume,
possa vislumbrar a grandiosidade do trabalho realizado por essas ins-
titui¢des centro-oestinas, conhecer seus desafios e notar seu floresci-
mento continuo. E seguimos este caminho de maos dadas com poetas
(e aludimos, novamente, a Gilberto Mendonga Teles), que sempre nos
alertaram para as interfaces entre educag¢ao e politica, compromisso
social e recordacao:

TUDO 1SSO E MAIS A FOME

DA CIDADE E DO SERTAO,
TUDO ISSO E MAIS O GOSTO
DA PIMENTA E DO LIMAO,
TUDO ISSO, MINHA GENTE,

VAI PERDENDO A TRADIGAO,
VAI FICANDO NA SAUDADE,

NA FORMA DE ALGUM REFRAO,

DE ALGUM DISCURSO EFICAZ
QUE POSSA MATAR A FOME
COMENDO APENAS O NOME
DAS COMIDAS DE GOIAS.

Boa leitura! Boa luta! Bom inicio de primavera!

SARAH SUZANE BERTOLLI
ORGANIZADORA

TELES, Gilberto Mendonca. Saciologia goiana. 3. ed. Goiania: Cerne, 1986. p. 97.
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