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Apresentacao

Estamos neste espac¢o para divulgar os trabalhos de iniciacao cientifica do ciclo 2020-2021,
que foram destaques no 14° Seminario Institucional de Iniciacdo Cientifica do IFG, realizado em 2021.
A série Em.formacgao: cadernos de Iniciagao Cientifica e Tecnoldgica do Instituto Federal de Goids
(IFG) é uma pequena vitrine das pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnolégica do IFG (PIBICTI/IFG). Contempla as trés grandes areas do
conhecimento: 1) Ciéncias Exatas, da Terra e Engenharias; 2) Ciéncias da Vida, que engloba Ciéncias
Agrarias, Bioldgicas e da Saude e 3) Ciéncias Humanas e Sociais, Letras e Artes.

OPIBICTI tem uma poténcia pedagdgica que propicia 0 ensino por investigacao e cria oportunidades
de discutir o fazer cientifico. Precisamos fortalecer espacos de reflexao sobre a producao de conhecimento,
aproveitando o contexto atual, de reabertura de espacos democraticos de didlogo e de recomposicao or-
¢amentaria, apos tantos cortes e congelamentos de recursos, que se aprofundaram a partir de 2016.

Nosso programa conta atualmente com 172 bolsas financiadas pelo CNPq, distribuidas nos se-
guintes programas: 23 no PIBIC/PIBIC-Af, 06 no PIBITI e 143 no PIBIC-EM. Além da cota de bolsas finan-
ciadas pelo CNPq, o PIBICTI conta ainda com bolsas financiadas com recursos do préprio IFG, assim
distribuidas: 40 no PIBIC/PIBIC-Af, 34 no PIBITIl e 7 no PIBIC-EM. Entretanto, precisariamos do dobro de
cotas para contemplar todos os projetos qualificados!

Aluta por condi¢des para se produzir ciéncia e educar por meio da pesquisa, com vistas a formacdo
e ao desenvolvimento integral do ser humano, é um ponto essencial para nossa instituicdo. E ndo sé a
pesquisa, mas o ensino e a extensao de forma indissociada. Reafirmamos, assim, que o nosso fazer peda-
gdgico precisa focar na superacao da dicotomia teoria e pratica tendo a pesquisa como principio educa-
tivo. Vale lembrar estas palavras de Rubem Alves no texto “A arte de produzir fome”: “A tarefa do profes-
sor é a mesma da cozinheira: antes de dar faca e queijo ao aluno, provocar a fome... Se ele tiver fome,
mesmo que nao haja queijo, ele acabara por fazer uma maquineta de roubd-los. Toda tese académica
deveria ser isso: uma maquineta de roubar o objeto que se deseja.”

A pesquisa tem essa poténcia de trazer sentido a aprendizagem a partir da resolucdo de pro-
blemas concretos. Isso motiva os estudantes. E este caderno é resultado de 12 meses dessas ativida-
des. Expomos 11 artigos que tratam de diversos assuntos, tais como grafite e suas manifestacdes em
diversos espacos, jogos eletrénicos e o ensino de inglés, avaliacao e curriculo no Ensino de Quimica,
modelo fisico interativo para estruturas na drea de arquitetura e engenharia, potenciais impactos na
saude mental de estudantes da educacdo de jovens e adultos no periodo de pandemia, entre outros.

Pesquisadores e pesquisadoras trazem solucdes para problemas como os impactos devastadores
da pandemia da Covid-19. Se em 2023 nao vivemos mais uma emergéncia de saude publica, devemos
esse resultado aos esforcos para a producdo das vacinas. Embora aliviados, ndo podemos esquecer, con-
tudo, as centenas de milhares de vidas perdidas, cujo valor extrapola, sem duvida, o registro numérico
das mortes. Na capa deste volume oferecemos uma singela homenagem, com a singularidade de uma
impressao digital, a cada pessoa que teve sua historia interrompida entre os anos de 2020 e 2021.

Convidamos todos e todas para percorrerem estas paginas e refletirmos juntos sobre temas
tao importantes. Boa leitura!

Lorenna Silva Oliveira Costa
Diretora de Pesquisa e Inovacao do IFG
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Aproximacodes racionais: do

Teorema de Dirichlet aos

numeros de Liouville

L

Fernando Sacramento Reis Junior
Hugo Leonardo da Silva Belisario

Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar resulta-
dos obtidos nos projetos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic) intitulados “Apro-
ximagdes Diofantinas, Aproximagdes Racionais, Algé-
bricas e Numeros de Liouville” e “Elementos Funda-
mentais de Andlise Real e Algebra Abstrata na Cons-
trucdo dos Numeros de Liouville”, realizados, respecti-
vamente, nos periodos entre agosto de 2019 até se-
tembro de 2020 e novembro de 2020 até agosto de
2021. Primeiramente, sera visto algumas defini¢des

béasicas tais como o Algoritmo da Divisdo, Fracdes
Continuas, NUmeros Algébricos e Transcendentes, se-
guidos do Teorema de Dirichlet, a densidade dos con-
juntos Q e R — Q na reta do Teorema de Liouville e
dos Numeros de Liouville, encerrando, entdo, com al-
guns resultados a respeito dos nimeros de Liouville.
Os principais resultados mencionados neste artigo se-
rdo explorados com um certo rigor matematico e,
quando necessario, indicamos alguma referéncia para
melhor compreensao dos resultados apresentados.

Palavras-chave: Aproximacao por racionais. NUmeros algébricos. Nimeros transcendentes. NUmeros de Liouville.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar resultados obtidos nos projetos do Programa Ins-

titucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (Pibic) intitulados “Aproximacdes diofantinas, aproxima-

¢Oes racionais, algébricas e nimeros de Liouville” e “Elementos fundamentais de analise real e alge-

bra abstrata na construcao dos nimeros de Liouville”, realizados, respectivamente, nos periodos en-

tre agosto de 2019 até setembro de 2020 e novembro de 2020 até agosto de 2021.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 Algoritmo da divisao

Sejam a e b numeros inteiros, sendo b > 0, existe um Unico par de inteiros q e r, tal que
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a=bq+1r,0<r<b,
onde a, b, q e r sao chamados de dividendo, divisor, quociente e resto da divisao, respectivamente.

O conjunto dos numeros inteiros sera representado aqui pelo simbolo Z. O leitor interessado
na demonstracdao do resultado acima pode consultar: Santos (2018, p. 4).

A fim de exemplificar, sera realizado a divisao de 217 por 13 (Figura 1):

217 13 217 13 217 13

13 1 = 87 1 > 87 16
8 -79
)

Figura 1| Divisao euclidiana de 217 por 13

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Nota: Esta figura foi elaborada utilizando o ambiente “Tabela” do Word para montar a conta.

Pelo algoritmo da divisao, podemos escrever 217 = 13 X 16 + 9, onde a = 217, b = 13,q =
16 er = 9. Perceba que o resto da divisao de 217 por 13 é igual a 9, satisfazendo a condicao de que
o resto tem que ser maior ou igual a zero e estritamente menor do que o divisor, que, neste caso, é

13,0useja, 0 <9 < 13.

2.2Fracoes continuas

O conjunto dos numeros racionais sera representado aqui pelo Q. Vale lembrar que este é o

conjunto de todas as fragdes p/q, com p e g inteiros e g > 0, ou seja, Q = {§ :pEZqE N}.
Para melhor compreensao do que se tratam as fracdes continuas, considere a fracao % Como

~ 74 . g . ‘ < . ~ . .
mdc(74,13) = 1, a fracado € dita irredutivel, além disso, ela nao representa nenhum ndmero in-

teiro. Dividindo 74 por 13, pelo algoritmo da divisao, obtemos 74 = 13 X 5 4+ 9 (quociente 5 e resto
9). Podemos também aplicar o algoritmo da divisao sucessivamente entre o divisor e o resto para se
obter as seguintes igualdades:
74 = 13 X 5 + 9 (divisor 13, quociente 5 e resto 9);
13 =9 x 1 + 4 (divisor 9, quociente 1 e resto 4);
9 = 4 x 2 + 1 (divisor 4, quociente 2 e resto 1);
4 =1 X 4 + 0 (divisor 1, quociente 4 e resto 0);
Apds isso, em cada uma das igualdades que obtivemos acima, dividiremos agora a ambos os

lados pelos seus respectivos divisores:
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74=13x5+9 (+13)> T =5+=;
_ 13 4
13=9x1+4(+9= o =1+g;
_ . 9 1
9=4x2+1 (+ 4= ;=24

Eimportante lembrar da seguinte propriedade de fracoes: seSé uma fracao, comp # 0, entao,

s = % Dito isso, iremos realizar substituicdes com as igualdades acima para se obter:
P
74_5 9_5 1_5 1 _c 1 _c 1
B=otE=St@E=5+t—g=5+—7=5+ 7
= 1+5 1+5 1+——~=
g 9 : 241
4 4

74 1 ~ 74 ,
Escrevemos == 5+ PP Essa expressao que acabamos de obter para ¢ chamada de fra-

245
~ , . . ~ 1
¢do continua simples, que é toda expressdao da forma a, +?, onde a4, a,,..,a, €EZ e
az T

..+an

a,,as, ..., a, = 1.

~ . 1 z .
Uma fragao continua a; + T geralmente é denotada por [a4, ay, ..., a,], € 0S nUMmeros
az 1

..+an

~ . .. . ~ 74 1
a,a,, ..., a, sao chamados de quocientes parciais. Considerando a fracdo Pl 5+ P podemos

1
2+Z

denota-la como [5, 1, 2, 4].

2.3 Numeros algébricos e transcendentes

O conjunto dos numeros reais sera representado por R. Seja ¢ um numero real, de modo geral,
dizemos que a é um nimero algébrico se existirum polindmio P(x) = a,x™ + a,_1x" 1 + -+ a;x +
ag, comag, a4, ..., a, € Z (coeficientes inteiros), tal que a é raiz de P(x), ou seja, P(a) = 0. O conceito
de numero algébrico pode ser estendido aos numeros complexos, mas aqui nos limitaremos apenas aos
niimeros reais. O conjunto dos nimeros algébricos é representado por Q (fecho algébrico de Q).

Como exemplos de numeros algébricos, temos os nimeros racionais, pois qualquer nimero

S € Q é raiz do polindmio de grau 1 gx — p. Além dos nimeros racionais, temos alguns nimeros

irracionais que s&o algébricos, como /2, /=5 e /7 + /11. Pois eles s&o, respectivamente, raizes dos
polinémios x* — 4, x5 + 2x3 + 5x? + 10 e x* — 36x2 + 16. Como exemplo de um ndmero algé-

brico complexo, existe a unidade imaginaria i = v/—1, pois este nimero é raiz do polinémio x2 + 1.
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Um polinbmio P (x) com coeficientes inteiros é dito primitivo quando os seus coeficientes sao
primos entre si, ou seja, se Px)=ax"+--+a;x+ay, com ayay,..,a,€Z e
mdc(agy, ay, ..., a,) = 1, entdo, P(x) é um polindmio primitivo.

Um numero algébrico pode ser raiz de infinitos polindmios, para exemplificar, temos o nimero
V2 éraizde x* — 4, x> — 2x3 + x? — 2 etambém 2 — x2. Entretanto, todo nimero algébrico a possui
um polindmio p(x), com coeficientes inteiros, que chamamos de polinémio minimal do nimero algé-
brico a, tal que p(x) é o polindmio de menor grau, a é raize P(x) é um polindmio primitivo. Em outras
palavras, o polindbmio minimal de um nimero algébrico a é definido como o polindmio primitivo p(x)
de menor grau tal que p(a) = 0.

O grau de um numero algébrico a é definido como o grau do seu polindmio minimal.

No caso do nlimero V2, seu polindmio minimal é x2 — 2 e o seu grau é 2. Do ndmero -5,
seu polindmio minimal é x® + 5 e seu grau é 3. E, por fim, do nimero V7 + /11, seu polinémio mi-
nimal é x* — 36x2 + 16 e seu grau é 4.

Um numero real é dito algébrico se é raiz de algum polinémio com coeficientes inteiros, como foi
definido acima. Se um nudmero real £ for tal que, para qualquer polindmio P (x) com coeficientes inteiros,
P(B) + 0, chamamos 8 de numero transcendente. Em outras palavras, de modo geral, dizemos que um
numero é transcendente quando ele ndo é raizde nenhum polinémio com coeficientes inteiros. Assim como
o conceito de numero algébrico, o conceito de nimero transcendente pode ser estendido para os nimeros
complexos, o que ndo faremos aqui. O conjunto dos nimeros transcendentes usualmente denotado por T,

mas em algumas literaturas costuma ser denotado por R — Q. Em relacéo ao termo transcendente:

A palavra transcendente, frequentemente atribuida a Leibniz, significa, segundo
Euler, que esses numeros transcendem o poder das opera¢des algébricas. Mesmo
sendo uma definicdo do século XVIII, a teoria dos nimeros transcendentes foi ori-
ginada apenas um século depois por Liouville, apesar de que alguns problemas
isolados desta natureza haviam sido formulados bem antes desta data. Em 1744,
por exemplo, Euler estabeleceu a irracionalidade de e, e, em 1761, Lambert confir-
mou a irracionalidade de m. No entanto, a existéncia de nimeros transcendentes
continuou aberta até 1844 (MARQUES, 2013.p. 1).

. . V3
Como exemplo de numeros transcendentes, temos: e (NUmero de Euler), «r, 2V2 {5 eT,

sen(1), 0,123456789101112... (Nimero de Champernowne), <P‘[1_1 (onde ¢ = 1,6180... é 0 nuU-
mero de ouro) etc. Alguns problemas em aberto sobre os numeros transcendentes tratam de
descobrir se os nUmeros e + 7, e, e®, ™ e m¢ sao transcendentes, ja que até os dias atuais nin-

guém conseguiu demonstrar a transcendéncia de nenhum desses nimeros.
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2.4 Aproximacgoes diofantinas

Seja x € R. Usa-se a notacao |x| para indicar a parte inteira do niUmero x, e a notacao {x} para

indicar a parte fraciondria de x. Por exemplo: considere o nimero V2, temos [V2] =1 e {v/2}

0,4142135623731.., podemos escrever V2 = |V2|+{v2} =1+ 0,4142135623731..
1,4142135623731... De modo geral, para qualquer nimero real x podemos escrever x = |x| + {x},ou
seja, a soma da sua parte inteira com a sua parte fracionaria.

Sejam x um numero real e ¢ um ndmero natural ndo nulo. Considere o produto gx e escreva-
mos gx = |qx| + {gx}, isolando a parte fracionaria temos que {gx} = qx — |qx]. E facil ver que a
parte fracionaria de um numero esta sempre situada entre zero e um, podendo ser maior ou igual
que zero e estritamente menor do que um, com isso, temos a seguinte desigualdade:

0<{gx}<1=0<qgx—|gx]| < 1.
Ap6bs isso, podemos isolar o x na desigualdade acima

lgx| lgx| +1
0<gx—|gx|] <1 = |gx] <gx <|gx]|+1 :TSx<T,

~ +1 ’ ’
fazendo p = |gx], entao s <x< pT. Isso nos mostra que dado um numero real x e um nu-

~ - . +1 . .
mero natural ndo nulo g, entao existe um p € Z tal que a Pexc< pT' Da desigualdade acima, po-

demos subtrairg, extrair o médulo e obter

1
OS|x—E < -
q q

. . pt+1 . . c
Por outro lado, podemos também subtralrpT na desigualdade, extrair o modulo e obter

+1 1
0<|X—p— SE

Em qualquer caso, podemos interpretar ambas as desigualdades como aproximacgdes por ra-

cionais para o nimero real x, em particular, ha aproximacdes de x por racionais com o denominador
q e erro menor do que %.

Segundo Bugeaud (2004, p. IX), “a ideia central em aproximagdes Diofantinas é: dado um nu-
mero real x, o quao bem aproximado ele pode ser por racionais s, isso é, quao pequeno pode ser a

diferenca |x — §|, se variarmos o numero racional S?”.

O que sera visto neste trabalho esta diretamente relacionado a aproximar nimeros reais
por numeros racionais. Utilizaremos desses conceitos de aproximagdes para verificar que os
numeros reais sao bem aproximados por racionais com denominadores relativamente peque-

nos e, além disso, verificar que os conjuntos Q, dos numeros racionais, e R — Q, dos nimeros
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irracionais, sao ambos densos na reta dos nimeros reais. Também utilizaremos dessas aproxi-
macodes para verificar uma propriedade Unica e exclusiva dos numeros irracionais, através do
Teorema de Dirichlet, enunciar e demonstrar o teorema de Liouville e definir os nimeros de

Liouville.

3 O TEOREMA DE DIRICHLET

Inicialmente, tome x € R e n > 1 um ndmero inteiro. Lembrando das definicdes relacio-

nadas a parte inteira de um nimero, consideremos osn + 1 nimeros 0 = Ox — |0x], x — [x],2x —

|2x], ..., nx — |nx], e o intervalo [0,1] dividido em n subintervalos de comprimento %:

3 n—2n-1
= - "
| ] ]
| | |

n
1=-—
n

o
+ =1~
T =S IN

—>
A fim de esclarecimento, é facil ver que o intervalo [0,1) estd dividido em n subintervalos, onde

[0, %) é o primeiro subintervalo, [%,%) o segundo, [%,%) o terceiro, e assim segue até o [nT_l,%) (ou
[

. . . . 1 .1
pois a diferenca dos extremos de cada subintervalo é exatamente — OU seja, — — 0=

n—-1 ‘ Lot . . T . 1
— 1)), que é o n-ésimo subintervalo. Também é facil ver que cada subintervalo tem tamanho o’
3

SN

1
n

2
n
Dito isso, temos que cada um dos n + 1 numeros 0, x — |x|,2x — [2x], ..., nx — |nx]| perten-
cem ao intervalo [0,1), que esta dividido em n subintervalos. Pelo Principio das Gavetas de Dirichlet,
se n gavetas sao ocupadas por n + 1 objetos, entao pelo menos uma gaveta devera conter dois ob-
jetos, logo, se n + 1 nimeros estdo distribuidos em n subintervalos, entdo, um desses subintervalos
devera conter pelo menos dois desses numeros. Com isso, podemos concluir que existem inteiros a
eb,com0 < a < b < n, tais que os numeros ax — |ax| e bx — |bx| pertencem a um mesmo subin-
tervalo. Fazendoq = b —a ep = |bx| — |ax], temos
lgx —pl = 1(b — a)x — (|bx] — ax])|
= |qx — p| = |bx — ax — |bx| + |ax]|
= |qx — p| = |bx — |bx] — ax + |ax]|
= |qx —p| = |bx — |bx| — (ax — |ax])|.
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Uma vez que a e b sao menores que n e 0s humeros ax — |ax| e bx — |bx| pertencem ao
mesmo subintervalo, a distancia entre eles é estritamente menor do que - (o comprimento do su-

bintervalo). Portanto,

1
lgx —pl = |bx — |bx] - (ax — |ax]| <~

<_

|1
nq

| |<]L | P
= — — (= = -
qx —p n( q) = |x a

ondel <g<n.
O resultado obtido acima serd enunciado como Teorema 1, que é fundamental para o Teo-

rema da Aproximacdo de Dirichlet.

Teorema 1. Dados um x € R e um inteiron > 1, entdao existe um racional Z, com1l < q <n,talque

Uma primeira interpretacdao deste teorema trata-se da possibilidade de sempre encontrar um

racional tdo préximo de quanto se queira de um dado nimero real x.

1 1 . A . .
Como q < n, temos q_n < F Com isso, uma consequéncia deste teorema é

1
|X—B<—2.
q q

Outro resultado interessante que podemos obter do Teorema 1 é: considere x um nuimero

. . . T . . .
racional diferente de S’ ou seja, x =, comr esinteiroses > 0. Estamos interessados em encontrar

quantas solugdes s satisfaz a desigualdade

r 1
ry L
s ql q
Sendos,q > 0,
f_£|= rq—sp|_lrq=spl _ 1
q sq sq q*

Como g * S, entdo, rq # sp, ou seja, |rq — sp| # 0. Logo, |rqg — sp| > 0, o que implica em
|rq — sp| = 1. Portanto, obtemos a desigualdade abaixo

1 r p| Ilrq—spl 1 1
—_ ———|=—2—=}—2
sq sq q

1
SfFor st
s q sq

q? q
1 1 ,
$§<?$Sq>q =)S>q.
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. . T T T
Com isso, temos que, se x for um racional qé limitado por s, logo, as possibilidades para g
T ~ , ~ . . . .
em |; — §| <1/¢*sd01,2,...,s — 2,5 — 1. Concluimos entao que apenas um numero finito de raci-

onais s pode satisfazer essa desigualdade quando x for um racional, pois se g é limitado, temos que

p também deve ser limitado, se nao fosse, poderiamos tomar um |p| > q, de modo que |£ — §| >

1/q% Na verdade, é possivel provar que |p| < |r| + 1, 0 que nos leva a concluir que p também deve
ser limitado.
Conclui-se, entdo, que 0s nUmeros racionais nao podem ser bem aproximados por racionais com

denominadores relativamente pequenos, e isto é afirmado a partir de dois pontos de vista:
. . T 1 A
I. Através da desigualdade |; - §| > 5q POis afirma que sempre deve haver uma distancia en-
tre dois racionais quaisquer;

II. Pelo fato de que a quantidade de racionais s que satisfazem a desigualdade |£ — §| < qiz é

um numero finito, pois sendogfixo, temosO0 < g <se|p| <|r|l+1.

O caso em que x é um numero irracional trata-se do Teorema de Dirichlet.

Teorema 2. (Dirichlet) Se x € um numero irracional, existem infinitos racionais S, comp e q primos

entre si, ou seja, mdc(p, q) = 1, tais que

Demonstragdo. Ver Santos (2018, p. 61).
A demonstracao do Teorema de Dirichlet serd omitida aqui, mas a ideia consiste em sucessivas

aplicacdes do Teorema 1 para se obter uma sequéncia infinita de racionais que vao satisfazer
P 1 . .
|x — 5| < 7z quando x forirracional.
O Teorema da Aproximacao de Dirichlet € uma propriedade intrinseca dos niUmeros irracionais, isto
é, se para um numero real x existem infinitos racnonalss satisfazendo |x — Sl < per entdo x deve ser irraci-

onal. Apesar dos nimeros racionais ndo serem bem aproximados por racionais, o Teorema 2 afirma que os
nudmeros irracionais sdo muito bem aproximados por racionais.

Veremos agora uma relacdao do Teorema de Dirichlet com as fragdes continuas infinitas.

Teorema 3. Toda fragao continua simples infinita [a4, a,, as, ... ] representa um ndmero irracional.
Demonstragdo. Ver Santos (2018, p. 154).
A demonstracao deste teorema também sera omitida aqui, mas antes de dar continuidade,

veremos brevemente sobre o que se tratam os convergentes de uma fracao continua. Se um nimero
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a é representado pela fragao continua [a4, a,, ... ], dizemos que c_1 é o i-ésimo convergente de «

quando c; representar a expansao [a4, as, ..., a;], isto &,

1
¢ =ay +————
a, + T
o
Teorema 4. Todo convergente % de a satisfaz
13
i 1
|CZ — &| < —
qi q;

Demonstragao. Ver Santos (2018, p. 155).
Veremos agora uma aplicacdo dos Teoremas 2, 3 e 4 utilizando como exemplo o nimero V2.

Sex=+2+1

x2=(VZ+1) =2420Z+1=2(VZ+1)+1=1+2x>x2=2x+1

1 1 1
:>x=2+—=2+—1=2+—1
x 2+; 2+

Substituindo x =2 + 1

1
VE+l=24——co\Z=1+—
2+ % 2+—7
' 24+

= [1;2;2;2; ]

Segue do Teorema 3 que V2 éirracional, pois este é representado por uma fracdo continua infinita.

Do Teorema 4, temos que os convergentes da fracdo continua de /2 satisfazem a desigualdade
1
|\/§ . —.
ql q

< s . . . . 3 5 17 41 99 ~
Como /2 é irracional, o conjunto infinito {1,5,;,5,2—9,7—0, } das convergentes da fracdo

continua de v/2, satisfaz a desigualdade acima conforme afirma o Teorema de Dirichlet.

4 0SCONJUNTOS QER — Q SAO AMBOS DENSOS EM R

Para verificar que o conjunto Q dos nimeros racionais é denso em R é suficiente mostrar que
dado um namero real x qualquer, existe um ndmero racional g tao préximo de x quanto quisermos.
Pelo Teorema 1, demonstrado no tépico anterior, dado um numero real, é sempre possivel obter um

racional tao préximo desse nimero quanto se queira, mostrando entao que o conjunto Q dos nu-

meros racionais é denso em R. A fim de explorar essa ideia, dado x € R e n > 1, um inteiro, existe
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. 1 . 1 1
um racional Z, com1 < g < n,talque |x - §| < - Em particular |x - §| <= logo x — ~< s <x+

1. . . . 1 .
o ISSO mostra que sempre existe um racional S no intervalo [x, ;] para cadan que tomarmos. Assim,

o conjunto Q é denso em R.

Para mostrar que o conjunto R — @ dos nimeros irracionais € denso em R é similar a demons-
tracao do Teorema 1, ou seja, dado y € R, precisamos mostrar que é sempre possivel obter um nu-
mero irracional a tao préximo de y quanto quisermos.

Para isso, vamos considerar x € R — Q. O conjunto {a + bx} = {a + bx:a,b € Z,b # 0} éum
conjunto de numeros irracionais. Logo, para demonstrar que o conjunto R — Q dos nimeros irraci-
onais é denso em R, é suficiente mostrar que o conjunto {a + bx} é denso na reta. O que precisamos
fazer exatamente é mostrar que para todo y real e um arbitrario € > 0, existem a e b inteiros tais que

ly — (a+ bx)| < e.
Como € > 0 é arbitrario, podemos escolher um inteiro A > 1 tal que% < €. Para este A esco-

Ihido e o dado x, pelo Teorema 1, existe um racional s tal que
-2l < > lox-pl <5
x——|<—>= |gx— —.

g S qa ax—pl <7
Como x éirracional, entdo |gx — p| > 0.

Assim, podemos dividir a reta R em multiplos de |gx — p| da seguinte maneira. Fazendo k =

lgx — pl:

-4k -3k -2k -k O k 2k 3k 4k

v

Dai podemos concluir que existe algum inteiro B tal que Bk <y < (B + 1)k = Bk + k, sub-

traindo Bk na desigualdade e, lembrando que k = |gx — p|, obtemos:
0<y—-Bk<k=|y—Bk|<|gx—p| <%=> |y — Bk| <%
umavezque |gx — p| < %.Comok = |qx — p|,entdok = gx —pouk = p — qx.Sek = qx — p,entdo
ly — Bk| = |y — B(qx —p)| = |y — (=Bp + Bqx)| <%< E.
Fazendo a = —Bp e b = Bq, temos |y — (a + bx)| < &, uma vez que escolhemos o inteiro A tal

1 . . . .
que ; < &.0 caso em que k = p — gx éanalogo. Isso mostra que o conjunto {a + bx} é nossoem R e,

portanto, o conjunto R — Q dos niumeros irracionais &, também, denso em R.
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5 O TEOREMA DE LIOUVILLE

Deste topico em diante é importante ter em mente os conceitos de nimeros algébricos, polindmio
minimal e o grau de um ndmero algébrico, além disso, é necessario conhecer algumas defini¢des e resul-

tados do Calculo I, como por exemplo, o Teorema do Valor Médio, que esta enunciado abaixo.

Teorema do Valor Médio. Seja f: [a, b] = R continua. Se f é derivavel em (a, b), existe t € (a, b),

tal que
fb) - f(a) = 'O —-a).
Sejam a € R um namero algébrico de graun e f(x) = a,x" + ap_1x" 1+ -+ a;x +ag 0
polinébmio minimal de a. O conjunto das raizes do polindbmio f é um conjunto discreto, pois este é
finito em R, logo podemos tomar § > 0 de modo que no intervalo [@ — §, a + §] nao possua ne-

nhuma outra raiz de f(x) além de a.

Seja g um numero racional com g = 1. Primeiramente, considere ques nao pertence ao inter-

. 5 a
valo [a — &, a + §]. Dai temos que |a — §| >0 > pr em outras palavras, temos que a distancia de a
P . . 5
até g é maior do que §, em particular, € maior do que o

Suponha agora ques pertence ao intervalo [ — §, a + §]. Temos ques nao é raizde f, pois,

pela escolha de §, a é a Unica raiz de f neste intervalo. Perceba que f é derivavel no intervalo [a —

8, a + &), em particular, f é derivavel no intervalo com extremos a e S (seja (a, S) ou (g, a)). Utili-

zando o Teorema do Valor Médio, existe t “entre” a e S, tal que
p p

f@-f()=rw(a-2)
q q

Como f é o polindmio minimal de a, logo f(a) = 0. Extraindo o médulo na igualdade e subs-

tituindo f (a) = 0 temos
p ) p
rE)|=1ron«-E
| q q
Observe que o intervalo com extremos a e S estd contido em [a — §, a] ou [a, @ + &], logo
|a - §| < 4.Comotestaentrea e S temos |t — a| < |a - §| < 6. Trabalharemos agora com o ma-
ximo de f'(t) dado a condicao |t — a| < §.
A funcdo f' é continua no intervalo fechado com extremos a e S’ logo ela possui um valor

maximo nesse intervalo, ou seja, |tma|X5|f’(t)| > |f'(t)|. Por um lado, temos a desigualdade
—al<

)
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(1+ max 1r@1) |a 2] > 17Ol a7

Por outro lado, sabemos que |f (§)| # 0,logo

=@ +eaa () 4w
—Jl=lan|=) +tan_1\— +-t+a—+a
‘f(CI n q n—-1 q 1q 0

n
_ lanp™ + an_1p" nq+ “+apq"| in: |f(B)| Zin- )
q q q
Juntando as desigualdades (1) e (2),

=< B)=rr@ifa-F < (1+ max,ir@n) |« -2

|t—a|<é
1 p 1
= |1+ max |f'(t )|a—£| >—= |a——| >
( It—a|s8|f ( )l q qm" q <1+|tr_n;1|)<<6|f’(t)|)qn

1

) ’
1+ max t
max 17 (0]

|a Pl A(a)

Definimos a constante A(a) := min {8 } , &, portanto,

ql  q*

para todo racional S.

O resultado demonstrado acima é conhecido como o Teorema de Liouville.

Teorema 4. (Liouville) Se « ¢ um nimero algébrico de grau n, entdo existe uma constante A = A(«a)

tal que

a2 > 4@
q qr
para todos € Q.

O Teorema de Liouville afirma que, a menos dessa constante que depende de a, nimeros
algébricos nao podem ser bem aproximados por nimeros racionais, ou seja, todo numero que
for algébrico tem que satisfazer essa propriedade, se um nimero nédo o satisfaz, logo ele é trans-
cendente.

Em muitos livros, a constante A costuma ser definida de maneira conveniente como: A(«a) :=

1

1+|tmax TGN

Utilizaremos dessa definicao para A(«a).

Veremos agora uma aplicacido do Teorema de Liouville fazendo a = ¥/5. Temos que o
polindmio minimal de ¥/5 é f(x) = x3 — 5. Primeiramente precisamos encontrar A(3/5), para

. . =) . . A . o . 3 .
isso, vamos analisar o grafico da derivada do polindmio minimal de /5 no intervalo

[¥/5 - 1,35 + 1] (Gréfico 1):
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Grafico 1| Grafico da fungao f/(x) = 3x°

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
Nota: A parte em azul representa o intervalo [3\/§ -1,V5+ 1]. O grafico foi feito no aplicativo Geogebra.

Analisando visualmente o grafico da derivada de f(x) = x3 — 5 é facil perceber que o maior
valor que a derivada assume no intervalo [i/ﬁ - 1,5+ 1] é quandox = V5 +1,0useja|f ()] =

IF(3/5 +1)| = 3(¥5 + 1)% Logo A(Y/5) =

1
———, e, portanto,
143(V5+1)? P

5-2 s ! —
@ (1+3(3%5+1) ) g

Perceba que a desigualdade acima é sempre verdadeira para qualquer nimero racional g. 0

que mostra que /5 satisfaz o Teorema de Liouville.

6 0S NUMEROS DE LIOUVILLE

Ao demonstrar o resultado do que hoje é conhecido como Teorema de Liouville, 0 matematico
Joseph Liouville estava querendo provar a existéncia dos nimeros transcendentes e, apds demons-
trar um resultado que é valido apenas para nimeros algébricos, Liouville “construiu” um ndmero
gue ndo satisfaz essa propriedade, mostrando que realmente existem ndmeros transcendentes. Este
numero criado por Liouville é conhecido atualmente como a constante de Liouville e a partir dessa
constante surgiu uma classe de numeros que sao aproximados “muito rapidamente” por nimeros
racionais e essa classe de nimeros é chama de Numeros de Liouville. O conjunto dos Numeros de

Liouville é representado por L.
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Definicdo. Um numero real ¢ é chamado nimero de Liouville se existir uma sequéncia infinita de

pj

racionais (
aj

) ,comgq; > 1, tal que
jz1

paratodoj > 1.
pj . A U ~
Como (—’) € uma sequéncia de racionais, é evidente que (pj), e (qj). sao, ambas,
q; =1 j=1 j=1
sequéncias de numeros inteiros, ou sejap;,q; € Z para todo j = 1.

Proposicao 1. A sequéncia (qj)j>1 é ilimitada.

Demonstracao. Suponha que a sequéncia (qj)j>1 seja limitada, ou seja, existe M > 0, tal que q; <

< i] < 1, entao

M, paratodoj > 1.Como |€ ~u
9 o’

p.
‘g_q_f <1=|éq; —pj| <q; = |p;| - |€q;] < |¢q; —p;| < q;

J

= |pj| < q; +§lg; = |pj| < q;(A+1ED) <M+ ) = [pj| < M+ ED.
Isso mostra que a sequéncia (pj)j>1 também tem que ser limitada. O que é um absurdo, pois isso

i

contradiz o fato da sequéncia (q.
J

>j>1 ser infinita, uma vez que (qj)j21 e (pj)j21 sd0 ambas sequéncias

de nimeros inteiros, e se as duas sequéncias sao limitadas, logo sao finitas e comisso nao é possivel obter

i

uma sequéncia (q
j

) infinita de racionais. Portanto, a sequéncia (qj)j>1 é limitada.
jz1 >

Corolario 1. Todo nUmero de Liouville é irracional.

~ a . , o o ~ . A o . . .
Demonstrag¢ao. Suponha que € Q seja um nuimero de Liouville. Entdo existe uma sequéncia infinita

de racionais (ﬂ) , diferente de 2, tal que
9/ 21 b
Lole_pf_|eaizbpl, 111
q b g baj | Iblg; 4] Iblg;

= qjj- <|blgj=q; < q]]-_1 < |b|.
Ou seja, a sequéncia (qj)j>1 é limitada, contradizendo a Proposicao 1. Absurdo, portanto,

todo nimero de Liouville é irracional. m

Corolario 2. Todo nimero de Liouville é transcendente.
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Demonstragao. Suponha que & seja um numero algébrico de grau n e também seja um nimero de

. . . P . . . A e o . . [(Pj
Liouville. Pela definicao de nimero de Liouville existe uma sequéncia infinita de racionais (q—’) tal
i/ >
j=1

que

<1 , € pelo Teorema de Liouville, existe uma constante A(§) tal que |§ q| —, para
q]

todo s € Q. Logo

1
—>

%

JAQ) _AQ) 1 q_JL jono 1
a7 q qu A U Sy

§ =

qi
Isso mostra que a sequéncia (qj)j>1 tem que ser limitada, o que é um absurdo em virtude da

Proposicao 1. Portanto todo niumero de Liouville é transcendente. m
Como exemplo de um numero de Liouville temos o nimero que é conhecido como a cons-

tante de Liouville:

L= z 10~
n=1

= 0.11000100000000000000000100000000000000000000000000 ...

Perceba que os 1 se localizam em posi¢des fatoriais na parte decimal.
Para mostrar que esse nimero é de Liouville, tome p; = Y7 _, 10/'10™™ e q; = 10", Assim,

teremos:

10/'10~™
10/!

Zmom'Z:Oom'_wwmz__i__
10U +m!=G+1)! 10U +m!=-(+1)!
n=1

sabendo que 1.7 > To0FOGeY

e 1 1
— 10-U+D)! - - G+1)! _
10 Z 10U+m)!=G+1)! =107 Z 10

1
mas Y1 757 € a soma infinita de uma Progressao Geométrica de razdo —, entao Yylo o7 =

= [Zne 107 =3 _ 107 = B34, 107

|Zn llo_n' - ;1=1

logo:

_b

qj

10
9"

Substituindo:

‘L _Z_j: =10"UV'ER, 10(,-+n;_(,-+1)! = 9.101(?“)! = 9.10(1‘1«»1)!—1 < 1011'1-1'
Portanto,
‘_&< 1 _1
q;| 104 q]’

E, assim, o nimero £ := Y'%_, 10™™ é de Liouville.
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7 ALGUNS RESULTADOS SOBRE OS NUMEROS DE LIOUVILLE

A fim de se obter uma generalizacao a respeito da constante de Liouville, apresentada no t6-
pico anterior, definamos o numero [ da seguinte maneira:

1:= Z a,b™™
n=1

onde b = 2 é uminteiro e a, é algum nimero do conjunto {1,2, ..., b — 1}. Afirmamos que [ é

um numero de Liouville e para mostrar isso realiza-se praticamente os mesmos passos utilizados no

topico anterior para mostrar que a constante L é um nimero de Liouville. Com efeito, escolhendo
q; = bl ep; = Y-y ayb/ ™, temos

. a bﬂ—n!
__Ei — § anb—n!_ E _E_fT__ — E anb—nL_ § anb—n! — E anbn
qj b’
n=1 n=1 n=1 n=1

n=j+1

~ 1 b-1 b
b(1+1)' z b(1+n)' G+D! b(1+1)' z pn b(1+1)' ' {17 pG+o ‘p—1

_ b _ 1 1
bﬂj'_

1

-
qj

T pU+D)! T pGHDI-1 <

Portanto, temos que [ é nimero de Liouville. Como consequéncia disso, temos, por exemplo
que 0s numeros

- Hl -_;+§+§+F+F+F+ﬁ+§+59,+W+F+m+
2 4 6 8 10 2 4 6 8 10
I '—m+ﬁ+ﬁ+m+ﬁ+ﬁ+m+—+—+—+"'

118! 119! 1110!
Sttt atmt ottt ot

56‘ 67‘ 68' 59'
sdao numeros de Liouville.

I]l3.

Dizemos que um conjunto A c R possui medida nula (medida zero ou medida de Lebesgue)

se para todo € > 0 existir uma quantidade enumerdvel de intervalos abertos (I,),, tal que
" A g;LJneNIﬁ;

Z‘?{):ll[nl <E€.

Em outras palavras, dizemos que A c R possui medida de Lebesgue quando existir uma quan-
tidade enumerdvel de intervalos abertos (I,,),, tal que A esta contido na unido de todos esses inter-

valos e quando a soma do comprimento desses intervalos for arbitrariamente pequena (tao pequena
guanto se queira).
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Sabendo que a unido enumeravel de conjuntos enumerdveis de conjuntos de medida nula
ainda é um conjunto de medida nula, é possivel provar que o conjunto L. N [0,1] possui medida nula,
0 que nos permite afirmar que o conjunto dos nimeros de Liouville possui medida de Lebesgue em
R. Uma interpretagao probabilistica deste resultado é: se escolhermos ao acaso um ponto aleatério
da reta, a probabilidade deste nimero ser um nimero de Liouville é nula.

Embora o conjunto dos numeros de Liouville tenha medida zero, é possivel provar que o
mesmo é ndo enumeravel, ou seja, ndo existe nenhuma funcao f: N — L que seja uma sobrejetiva.

Um outro interessante resultado a respeito dos nimeros de Liouville, demonstrado por Paul
Erdos em 1962, trata-se da possibilidade de representar qualquer nimero real como soma e produto

de dois numeros de Liouville.
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Nocdes do comportamento de
sistemas estruturais atraves da
montagem de diversos modelos
utilizando o Kit Estrutural Mola
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Resumo

O grande desafio no ensino de Andlise das Estruturas
nos cursos de Engenharia e Arquitetura é desenvolver
os conhecimentos tedricos ao mesmo tempo em que
se desenvolve a intuicdo dos estudantes. Nessa pers-
pectiva, o Kit Estrutural Mola se apresenta como uma
ferramenta que deve ser explorada para um processo
de ensino-aprendizagem que promova a interacdo do
estudo qualitativo, no qual sdo analisados os fenéme-
nos que regem o comportamento das estruturas e o
estudo quantitativo, realizado a verificacdo e quantifi-
cacao desses fendmenos. O Kit Estrutural Mola é um
modelo fisico interativo que simula o comportamento
de estruturas. O modelo é composto por um conjunto
de pecas moduladas que se conectam por meio de
magnetismo, permitindo montar os mais diversos sis-

Palavras-chave: Engenharia Civil. Estruturas. Kit Mola.

1 INTRODUCAO

temas estruturais, que possibilitam visualizar os movi-
mentos e deformacgdes de seus elementos e sentir as
estruturas utilizando as préprias maos. Este trabalho
se propds a investigar as potencialidades do Kit Estru-
tural Mola na construcao de modelos de sistemas es-
truturais, explicando a modelagem teérica da concep-
¢éo por meio dos célculos e fazendo o registro da
construcdo e do comportamento dos fendémenos de
deslocamento e deformagdes dos modelos construi-
dos em video. O produto desse estudo foi um kit dida-
tico formado por um caderno que apresenta os con-
ceitos e célculos da concepgao de cada modelo de sis-
tema estrutural, acompanhados por videos disponibi-
lizados em canal no YouTube.

Das mais complexas as mais comuns, todas as estruturas de constru¢coes partem do mesmo

comeco: a concepcao e analise estrutural necessarias para a construcao desejada. Essa andlise estru-

tural é ensinada nos cursos que englobam essa area, e, para ensinda-la, é necessario que os estudantes

desenvolvam a percepcao além dos conhecimentos teéricos base.

Com a utilizacao de recursos didaticos tradicionais, como quadros negros, projetores de midia

ou outros, comumente ja dispostos nas salas de aula, o ensino de estruturas torna-se restrito, pois estes
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Mesmos recursos proporcionam representacao apenas em duas dimensdes (2D). Dessa forma, a repre-
sentacdo das estruturas em 2D ndo impede, mas dificulta a percepcao do estudante em relacdo aos
deslocamentos, rotacdes, que podem ocorrer, ja que estas deformagdes ndao sao visiveis ao olho hu-
mano nas estruturas reais. Portanto, a utilizacao de recursos didaticos que simulem estas alteragoes,
deslocamentos, rotacdes, que ocorrem nas estruturas planas e tridimensionais, auxiliaria sobremaneira
na percepcao e entendimento dos estudantes no que se refere ao funcionamento das estruturas. As-
sim, optou-se neste estudo pela utilizacdao do Kit Estrutural Mola por ser um kit interativo que modela
o comportamento de diversas estruturas, planas ou tridimensionais, podendo ser facilmente utili-
zado na producao de materiais didaticos ou mesmo diretamente em sala de aula.

Segundo o Mola Model, o Kit Estrutural Mola é um modelo fisico interativo composto por um
conjunto de pecas moduladas magnéticas com dimensdes padronizadas que simula o comporta-
mento de diversos sistemas estruturais. As trés versoes do kit se completam e possibilitam a analise
de diferentes conceitos estruturais, tais como a estabilidade estrutural, visualizacao dos deslocamen-
tos e deformacdes, comportamento quanto ao tipo de carregamento e condi¢des de contorno, a
influéncia da forma e o processo de montagem. Além disso, a montagem, manuseio e armazena-
mento dos kits é simples, auxiliando na visualizacao das estruturas usando as préprias maos, para
qualquer pessoa que tenha interesse.

Duarte (2010) comenta que a possibilidade de investigacao com modelos é uma maneira facil
de compreender o comportamento das estruturas e motiva o aluno iniciante a ampliar e aprimorar
seu aprendizado de estruturas, pois os modelos tornam-se como um guia de intuicao. Além disso,
observar a olho humano como um fenémeno acontece facilita de maneira primordial o aprendizado.

Sendo assim, espera-se, com a utilizacao do Kit Estrutural Mola, acesso a outra forma de adquirir
conhecimento na analise de estruturas, além de aprimorar o estudo de conceitos basicos relacionados
ao comportamento de sistemas estruturais em geral, pois estes permite montar diversos modelos de
sistemas estruturais, proporcionando uma visualizacao do comportamento estrutural pelo lado quali-
tativo do fendmeno. Importante salientar que o desenvolvimento desta pesquisa se deu durante a
pandemia do covid-19, a qual impulsionou os estudantes ao aprendizado através do ensino remoto.

Compreendemos que esta mudanca abrupta do ensino presencial para o ensino remoto con-
firmou que o ensino através de metodologias hibridas, sendo essas os estudos presenciais e remotos,
devido a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, téc-
nicas e tecnologias, que conforme Bacich e Moran (2018) citaram, proporcionam avan¢os na quali-
dade do processo ensino aprendizagem.

Assim sendo, o objetivo geral do estudo realizado com o Kit Estrutural Mola foi construir mo-

delos de sistemas estruturais isostaticos e hiperestaticos registrando-os em um caderno didatico e
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diversos videos, onde sdao apresentados os conceitos e alguns calculos da concepc¢do de cada mo-
delo de sistema estrutural.

Outrossim, através dessa pesquisa também foi possivel a identificacao e avaliacdo de ferra-
mentas computacionais de cédigo aberto para andlise de sistemas estruturais e a representacao dos
conceitos de analise estrutural, como tipos de apoios, deslocamentos, linha elastica, deslocabilida-
des etc. em sistemas estruturais como viga biapoiada, viga engastada, viga continua, pértico plano,

trelica e grelha, utilizando o Kit Estrutural Mola.

2 METODOLOGIA

A metodologia experimental foi dividida nas sequintes etapas, descritas a seguir:
= Pesquisa sobre o sistema estrutural
Nesta primeira etapa, foi feita uma pesquisa sobre o assunto para um melhor aprofundamento
e, consequentemente, auxiliar na digitalizacdo por meio de fotos e videos, junto a elaboracao do
caderno didatico, a fim de detalhar a montagem e comportamento dos sistemas estruturais com e
sem carregamento.
= Digitalizacdo sobre o sistema estrutural
Durante as gravacoes, utilizou-se um aparato instrumental simples composto de camera digital do
celular com ajuda de tripé e uma tela preta para caracterizar o fundo do video, o que aumentou o contraste
com as pecas do modelo e eliminou as sombras geradas pela estrutura sobre a base e o fundo. Concomi-
tantemente, o caderno didatico era elaborado com a parte tedrica do sistema estrutural escolhido.
= Simulacao tedrica-computacional
Paralelamente a montagem dos modelos estruturais tedricos e a digitalizagao foram feitas a
modelagem e a simulac¢ao tedrica-computacional dos sistemas estruturais utilizando-se softwares
gratuitos de analise estrutural.
» Edicao dasimagens e videos
Por fim, essa etapa teve como objetivo principal a preparacao e sobreposicdo das imagens e
dos videos para os sistemas estruturais. Nessa etapa foi utilizado um software gratuito Canva para
edicao de imagem e video.
Para a constituicao do projeto de pesquisa foi preciso a utilizacao dos seguintes materiais: ca-
mera de um telefone celular para gravacao, computadores para escrita do caderno didatico e edicdo

dos videos, suporte tripé para apoio do celular, trés kits do Kit Estrutural Mola (Figura 1) e tela com
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fundo preto. Além disso, para a concretizagao dos produtos foram usados os seguintes softwares:

Ftool, MASTAN2, Microsoft Paint e Canva.

Figura 1| Os trés kits “Kit Estrutural Mola”
Fonte: Mola Model (2022).

A pesquisa foi realizada com empenho de toda a equipe, sendo a uniao de um projeto Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacdao Cientifica (Pibic) e um projeto Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica-Ensino Médio (Pibic-EM), tanto das alunas quanto dos professores ori-
entadores. Durante a pesquisa, as tarefas foram divididas, sendo que enquanto uma estudante tra-
balhava nos textos, a outra estudante produzia o conteddo audiovisual, sempre ocorrendo uma co-
municacgao entre todos os integrantes através de reunides semanais remotas e algumas presenciais,

totalizando 36 reunides durante um ano de pesquisa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise e compreensao do comportamento de diferentes sistemas estruturais por meio da
montagem e simulacdo de funcionamento de diversos modelos estruturais utilizando o Kit Estrutural
Mola gerou dois produtos distintos, mas que se complementam, sendo esses: um canal na plata-

forma YouTube com videos disponibilizados (Figura 2) e um caderno didatico (Figura 3).
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Figura 2 | Canal na plataforma YouTube

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Desvendando
Estruturas

ELEMENTOS ESTRUTURALS

Figura 3 | Capa do caderno didatico

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Além disso, os produtos foram apresentados no 14° Seminario de Iniciacao Cientifica e Tecno-
I6gica coordenado pelo Instituto Federal de Goias, que proporcionou diversos comentarios positivos

dos professores presentes na banca, especialmente devido ao fato dos resultados da pesquisa serem
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de grande auxilio para o aprendizado de estruturas tanto no ensino médio técnico, no caso, o curso
técnico integrado ao ensino médio em edificacdes, quanto no ensino superior nos cursos de enge-
nharia civil, e também disponibilizado de forma gratuita a todos.

Nesta perspectiva, o canal no YouTube nomeado Grupo Projeto Mola conta com sete videos,
com aproximadamente 28 minutos no total. Através desses videos, sao explicados de forma simples,

I/}

chamativa e rapida os conceitos de “apoios”, “vigas biapoiadas”, “vigas engastadas”, “vigas conti-

nou

nuas’,

nmou

porticos planos”, “trelicas planas” e “grelhas”. Esses conteddos audiovisuais estao disponiveis
na plataforma mundial desde o dia 27 de setembro de 2021.
A seguir é apresentado o Grafico 1, com os resultados de visualizagées conquistadas durante

o periodo até agosto de 2022.

Acesso GPM YouTube

Grelhas

Apoios
10.9%

12.9%

Trelicas Planas
4.5%

Vigas Biapoiadas
7.9%

Porticos Planos
16.8%

Vigas Engastadas
7.9%

Vigas Continuas
39.1%

Grafico 1| Visualizagoes videos do canal YouTube GPM

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Nota-se que o video que tem a maior porcentagem de visualizacdo entre os disponiveis foi
sobre vigas continuas, e hd uma razao para este fato. E de conhecimento da equipe que o video
citado foi apresentado em sala de aula, durante o regime de aulas on-line, na disciplina de Projeto e
Estruturas de Concreto | do curso de Engenharia Civil do Campus Goiania do IFG.

Além dos videos encontrados no YouTube, disponibilizou-se através da plataforma Google
Drive um caderno didatico que contém 106 paginas divididas em oito capitulos, demonstrando os

diversos sistemas estruturais e seus respectivos comportamentos sob a aplicacao de carregamentos.
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Os capitulos foram divididos como: Apoios, Nocdes de Equilibrio, Vigas Biapoiadas, Vigas Engasta-
das, Vigas Continuas, Porticos Planos, Trelicas Planas e Grelhas. Desafortunadamente, nao é possivel
conferir a quantidade de acessos neste livreto.

Na sequéncia, apresenta-se alguns topicos estudados e produzidos pela equipe durante o pro-
jeto de pesquisa, seja nos videos ou no caderno didatico. A escolha destes topicos foi feita pela

equipe decidindo-se pela apresentacao dos porticos planos, trelicas planas e grelhas.

3.1 Porticos planos

Os porticos sao estruturas constituidas por um conjunto de vigas e pilares formando quadros, ou
seja, as barras sdo conectadas por ligacdes entre si e estao contidas em um unico plano. Os pérticos sofrem
deslocamentos com a aplicacao de forcas e podem ser divididos em dois tipos: deslocaveis e indeslocaveis.

Porticos deslocaveis sao aqueles em que o deslocamento de pelo menos um dos nés do pér-
tico depende da deformacdo por flexdo das suas barras. Na Figura 4 é apresentado um exemplo de
portico simples deslocavel. Nota-se que seus nés superiores se deslocam devido a flexao das duas

barras verticais, pilares, em decorréncia da aplicacdao de forca horizontal no pilar esquerdo junto a

carga distribuida na viga superior.
B

Figura 4 | Exemplo de deslocamento dos nés por flexao dos pilares

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Os porticos sao considerados indeslocaveis quando o deslocamento dos seus nés depende da

deformacéo axial das barras. Nas figuras 5 e 6 é apresentado o mesmo pértico simples com aplicacao
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de forca horizontal em um dos seus nds. Na Figura 5 é visivel que a barra diagonal (contraventa-
mento), que liga o né superior a esquerda com o apoio direito, esta sendo tracionado, enquanto o
outro contraventamento estd sob efeito de compressao. Na Figura 6 ocorre o contrario devido a mu-

danca no sentido de aplicagdo de carga.
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Figura 5 | Exemplo de portico simples com aplicacao de forca horizontal direita em seus nés

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).
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Figura 6 | Exemplo de portico simples com aplicacao de forca horizontal esquerda em seus nés

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

Neste caso, os contraventamentos impedem os deslocamentos dos nés superiores devido a

flexdo das barras.
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Silva e Pannoni (2010 apud SCHARPF, 2017) comentam que, geralmente, os pérticos indeslo-
caveis sao mais econdmicos que os porticos deslocdveis, pois nos Ultimos é necessaria uma grande
quantidade de material nos nés rigidos, e ha um trabalho maior na fabricacao e montagem da liga-
¢do para que a deslocabilidade das estruturas se mantenha dentro de parametros aceitaveis. Assim
também, no caso do uso de porticos deslocaveis, seria imprescindivel a utilizacdao de pilares (barras
verticais) mais “robustos”, isto é, com maior momento de inércia, diminuindo assim sua deformacdo
de flexdo e, por consequéncia, o deslocamento horizontal dos nés superiores. Uma desvantagem
dos poérticos indeslocaveis é a de que os travamentos (contraventamentos) podem ser obstaculos

para a adocao de outros elementos construtivos sobre ou sob eles.

3.2 Trelicas

As trelicas planas sao estruturas constituidas por barras ligadas entre si, por meio dos nés, for-
mando geometrias triangulares. Com a aplicacao de forcas nas rétulas (nés) das trelicas, estas sao
solicitadas apenas a esforcos normais em seus elementos, sendo esses de tracdo ou compressao,
logo, os esforcos de flexao e torcao sao eliminados nestas estruturas.

Por meio do Kit Estrutural Mola, demonstra-se facilmente o motivo do uso de geometrias tri-
angulares como forma de conseguir trelicas estaveis e menos deslocaveis.

Na Figura 7, vé-se os pronunciados deslocamentos dos nés de uma forma geométrica quadratica,

sem a presenca de uma diagonal, devido a aplicacao de forcas em sentidos opostos em dois dos seus nos.

WY wx

i
i
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Ve

Figura 7 | Forma geométrica quadratica sem barra diagonal

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).
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Ao aplicar os esfor¢os, o quadrado se transforma em um losango, como ilustrado na Figura 8.

Figura 8 | Deslocamento dos n6s da forma geométrica quadratica sem barra diagonal
Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

O losango facilmente retorna a seu estado original, um quadrado, caso as forcas de sentidos
opostos as anteriores sejam exercidas nés mesmos nés (rétulas), conforme Figura 9.

nul-.\n.nu—.:‘

P

Figura 9 | Retorno da forma geométrica quadratica sem barra diagonal
Fonte: Elaborada pelos autores (2021).
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Em concordancia ao explicado anteriormente, apresenta-se na sequéncia figuras que ilustram

um quadrado com uma barra diagonal (Figura 10), ou seja, dois triangulos.

s

S

p
;

i

Figura 10 | Forma geométrica quadratica com barra diagonal

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

Em seguida, aplicou-se forcas em seus nés contrdrios para apresentar os deslocamentos ocor-
ridos. Ao forcar os nés onde nao se ha a presenca da barra diagonal, nota-se que os nés do quadrado

nao se deslocam como no exemplo anterior, contudo, é perceptivel que a diagonal se comprime,

como mostrado na Figura 11.
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Figura 11 | Deformacéo 1 da forma geométrica quadratica com barra diagonal comprimida

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).
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Continuamente, aplicou-se as forcas nos outros dois nds, ou seja, nos nds que se encontram
as conexdes com a barra diagonal, visualiza-se que também nao ocorreu nenhum tipo de desloca-

mento, porém, neste caso, a barra diagonal encontra-se tracionada, como na Figura 12.

P
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Figura 12 | Deformacao 2 da forma geométrica quadratica com barra diagonal tracionada

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

Desta forma, o uso da forma triangular para manter a formacdo das trelicas por meio de nés
indeslocaveis é um conceito importante no estudo de estruturas que é muito facilmente demons-

trado com a utilizacdo do Kit Estrutural Mola.

3.3 Grelhas

As grelhas sao estruturas construidas para vencer grandes vdos com menos apoios. Sao cons-
tituidas por duas ou mais barras que suportam carregamentos com direcao perpendicular ao plano
que contém estas mesmas barras.

Através do Kit Estrutural Mola, foi possivel demonstrar a eficiéncia das grelhas, analisando seus
deslocamentos e comportamentos. Na Figura 13, apresenta-se uma grelha simples, onde as pecas
indicadas pelas setas garantem a continuidade entre duas barras, de forma a impedir a rotacdo rela-
tiva entre elas, na regido da sua uniao por intermédio das rétulas. Essas pecas garantem a continui-
dade das barras unidas na mesma diregao e simulam o engaste, isto &, rotagao nula, entre as barras

unidas perpendicularmente umas as outras.
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Figura 13 | Exemplo de grelha simples

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

A Figura 14 ilustra a mesma grelha sem a garantia da continuidade entre as barras horizontais

(vigas). Nota-se assim que a livre rotacao entre as vigas causa maiores deslocamentos verticais em

todo conjunto. Para este caso, as ligacdes das vigas que se conectam perpendicularmente as outras
vigas sdo consideradas rotuladas.
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Figura 14 | Exemplo de grelha simples com as barras rotuladas
Fonte: Elaborada pelos autores (2021).
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Forcas verticais aplicadas em uma das vigas da grelha, devido a continuidade entre as ligacoes
das vigas, distribuem-se mais uniformemente para todos os demais elementos estruturais da grelha.
No caso de deslocamentos verticais da grelha incompativeis com a finalidade da construcao uma op-
¢ao é aadocgao de pilares (barras verticais) em cada uniao entre elas conforme ilustra a Figura 15. Neste

caso, os deslocamentos verticais do conjunto serdao menores quando comparados aos da grelha.

}!s5n,u.\.\m,\mmmmnm-"n
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Figura 15 | Exemplo de estrutura simples com pilares

Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

Portanto, as figuras 13 e 14 ilustram com precisdo a maior vantagem das grelhas, que sdo a indicacdo
para ambientes que necessitam de grandes vaos para abrigar muitas pessoas em suas diversas atividades
ou carros ou objetos em geral, pois a utilizacao de muitos pilares (Figura 15), ou outros elementos verticais,

pode se tornar em uma solugao estrutural inapropriada para varios tipos de construgdes.

4  CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, entende-se que 0s materiais complementares para o estudo dos sistemas
estruturais, produzidos neste trabalho, auxiliam na aprendizagem dos alunos dos cursos de nivel técnico
em edificacdes e dos cursos superiores nas areas de engenharia e arquitetura, pois se trata de um material

didatico, além de audiovisual por conta dos videos com som, algo que ndo se encontra disponivel de forma

acessivel. Ademais, incentiva os estudantes iniciantes no estudo de estruturas.
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A utilizacdo de materiais complementares é essencial para a metodologia de ensino hibrida.
Para o ensino presencial os materiais complementares estimulam os estudantes a se aprofundarem
mais nos assuntos que envolvem as andlises dos sistemas estruturais.

Os materiais didaticos complementares produzidos por este trabalho, videos e caderno dida-
tico (https://drive.google.com/file/d/1JOERpv5GLD-0E1tIN4PBNjQ2-WOmekFF/view), estdao publica-
dos em um canal no YouTube (https://www.youtube.com/channel/UC7VhsbmIN_gqJiZOhytqMxA)

e podem auxiliar e complementar o estudo sobre os temas discutidos.

OS AUTORES

Claudio Marra Alves
Instituto Federal de Goias/Campus Goiania/Departamento de Areas Académicas Il
claudio.marra@ifg.edu.br

Giovanna Teles de Melo
Instituto Federal de Goids/Campus Goiania/Técnico Integrado em Edificagdes - PIBIC-EM
teles.giovanna@academico.ifg.edu.br

Paula Lemes Diniz
Instituto Federal de Goids/Campus Goiania/Bacharelado em Engenharia Civil
paulalemesdiniz@hotmail.com

Paulo Francinete Silva Junior
Instituto Federal de Goids/Campus Goiania/ Departamento de Areas Académicas Il
paulo.junior@ifg.edu.br

REFERENCIAS

BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educag¢ao inovadora: uma abordagem
tedrico pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

DUARTE, Marina. Maquetes estruturais como auxilio no processo de ensino e aprendizagem do comporta-
mento estrutural através de andlise qualitativa. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO EM ENGENHA-
RIA, 38, 2010, Fortaleza. Anais|...]. Brasilia, DF: Associacao Brasileira de Educagao em Engenharia, 2010.

KIT Estrutural Mola: uma nova maneira de estudar e ensinar estruturas. Mola Model, Sdo Paulo,
2022. Disponivel em: https://br.molamodel.com/. Acesso em: 14 ago. 2022.

SCHARPF, Talles. Analise da base metdlica de suporte para caldeira: estudo de caso. 2017. Trabalho
de Conclusao de Curso (Graduacao em Engenharia Civil) — Centro Universitario para o Desenvolvi-
mento do Alto Vale do Itajai, Rio do Sul, 2017.



CIENCIAS DA VIDA




Impactos da pandemia de

covid-19 na saude mental de

estudantes do ensino técnico
integrado ao ensino médio em

tempo integral

Patricia Vaz Franca

Gabriel Bastos Costa

Karla de Aleluia Batista

Adria Assuncao Santos de Paula
Lyriane Apolinario de Aratdjo
Débora Caldas Marques

Hellen da Silva Cintra de Paula

Resumo

A covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, produziu
impactos nao apenas de ordem biomédica e epidemi-
olégica, mas também econdmicos, sociais, politicos e
culturais. A partir da declaracao de disseminagao mun-
dial da infeccao pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), estabeleceram-se medidas para contencdo do
virus, na tentativa de evitar o colapso dos sistemas pu-
blicos de saude. As principais medidas adotadas foram
isolamento social, uso de méascaras e alcool 70% para
higienizacdo das méaos e, posteriormente, aplicacdo
de vacinas. Neste cenério, objetivou-se determinar a
prevaléncia de sintomas depressivos, de ansiedade e
estresse, durante a pandemia, em adolescentes dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, em
tempo integral, do IFG Goiénia Oeste. Trata-se de uma
pesquisa observacional com coleta remota de dados.
Participaram do estudo 202 estudantes, apds assina-
tura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e Termo de Anuéncia Livre e Esclarecida (TALE),
pelos estudantes e responsdveis, respectivamente.
Sintomas de ansiedade e depressao foram frequentes,
74,0% relataram dificuldades para dormir, 83,7% sen-
tiam-se sem energia, 83,4% sentiam-se frequente-
mente tristes, 79,7% choravam mais, 87,1% sentiram
medo do pior e 63,8% perceberam aumento dos con-
flitos familiares. Ao todo, 20,8% dos participantes afir-
maram utilizar medicamentos para dormir, melhorar o
humor ou aliviar a ansiedade, destes, 64,3% iniciaram
o uso durante a pandemia. Foi referida ideacéo suicida
em 26,2% dos participantes. Estes resultados apontam
a urgéncia no cuidado da salide mental dos estudan-
tes, uma vez que fatores como dificuldade para dor-
mir, medo excessivo, frequente tristeza e pensamen-
tos de autoexterminio foram respostas frequentes,
mostrando o impacto negativo da pandemia na sadde
mental desses individuos.

Palavras-chave: Covid-19. Saude mental. Adolescentes. Isolamento social.
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1 INTRODUCAO

Em meados de dezembro de 2019, iniciava-se em Wuhan, provincia de Hubei, na China, um cenario
extremamente complexo que perduraria alguns anos e modificaria amplamente as condigdes sociais, eco-
némicas e de salde mental no mundo todo. Tratava-se de uma infeccao por um virus identificado como
SARS-CoV-2, agente causador da covid-19. O SARS-CoV-2 é um virus da familia dos coronavirus, também
denominado de “novo coronavirus”, conhecido assim porque em sua morfologia ha a presenca de espicu-
las que remetem a forma de uma coroa (GOES, 2012). Os primeiros relatos dessa nova cepa viral foram em
Wuhan, porém nao foi preciso muito tempo para que o novo coronavirus rompesse as barreiras territoriais
da cidade chinesa e aumentasse exponencialmente os numeros de infec¢des ao redor do mundo, caracte-
rizando uma pandemia, declarada como tal em 11 marco de 2020 pela Organizacao Mundial de Saude
(OMS). Naquele momento, o nimero total de casos confirmados no mundo era de 7.711, com apenas 83
casos em 18 paises fora da China (WHO, 2020). Com a proliferacao internacional da doenca, muitos paises
adotaram restricoes de viagens de ou para lugares muito afetados com a doenca, assim como aconteceu
com Wuhan, que precisou bloquear totalmente a entrada e a saida de pessoas (AQUINO et al, 2020).

O primeiro caso confirmado no Brasil foi divulgado em 26 de fevereiro de 2020, no estado de Sao
Paulo. Tratava-se de um homem que havia chegado recentemente de viagem ao exterior, caracterizando
a emergéncia global que irlamos vivenciar. Segundo Faro et al. (2020), na metade do més de abiril, os
casos confirmados no Brasil ja ultrapassavam mais 30 mil e, com isso, foi declarada a transmissao comu-
nitaria da infeccdo. A partir desse momento, e embasados na declaracao de disseminagao mundial da
covid-19 pela OMS, os governos (federal, estaduais e municipais) comecaram a estabelecer medidas para
contencao do virus no Brasil, na tentativa de evitar o colapso do sistema publico de salude.

O contdgio da covid-19 pode ocorrer tanto de pessoa para pessoa quanto por contato com
fomites contaminados, ou seja, qualquer superficie ou objeto contaminado pode transmitir a do-
enca. A transmissao, portanto, ocorre quando pequenas particulas de saliva e secre¢ao nasofaringea
expelidas por um individuo contaminado com o virus se propagam pelo ar, infectando outros indi-
viduos e superficies através de aerossoéis (SEQUINEL et al., 2020). A forma de contagio e propagacao
da covid-19 justificam a importancia das medidas de contencao adotadas. Estima-se que o tempo
de atividade do SARS-CoV-2 é varidvel em diferentes superficies. No aco inoxidavel e no plastico, por
exemplo, o virus pode permanecer ativo por aproximadamente 3 dias (72 horas) e, no papelao, por
até 24 horas (VAN DOREMALEN et al., 2020). Com base nisso, medidas como a assepsia de objetos e
superficies, a constante antissepsia das maos, o uso adequado de mdscaras e o isolamento social

foram e ainda sao componentes importantes e recomendados para a contenc¢ao do virus.
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Os casos mais graves da doenca acontecem quando ha evolucao clinica para a Sindrome Res-
piratéria Aguda Grave (SARS), que ao congestionar as vias respiratérias por um processo inflamatério
pode gerar a necessidade de ventilagdo mecanica e nos casos mais agudos levar a morte (MENDES
et al,, 2020). Ademais, os elevados indices de propagacao de uma cepa nao vista ou estudada antes,
agravados pelo sentimento de luto com perda de familiares e pela auséncia de pessoas dos seus
circulos sociais, afloraram o sentimento de inseguranca individual e coletivo, como a duvida de estar
ou nao contaminado e a incerteza de ter ou ndo assisténcia médica suficiente para se recuperar da
doenca. Sob tal 6tica, constitui-se um cenario extremamente propicio ao desenvolvimento de des-
controles psiquicos, tais como o estresse, ansiedade e a depressao.

O isolamento social foi uma das medidas mais importantes e necessarias dada a forma de pro-
pagacao do virus. Essa medida propiciou efeitos positivos na desaceleracdo do contagio antes da
disponibilizacdo de vacinas, mas também foi uma das medidas de maior interferéncia no ambito
psicossocial dos individuos (FARO et al., 2020). O fechamento de escolas também foi uma das medi-
das adotadas na contencdo da covid-19, sendo uma forma de aplicacdo do distanciamento social
gue afetou diretamente criancas, adolescentes e jovens. Segundo Loades et al. (2020) esse afasta-
mento de atividades académicas pode ocasionar disturbios na saide mental do individuo, assim
como gerar estresse pds-traumatico em criancas e adolescentes. Desse modo, tais medidas podem
levar a perda ou enfraquecimento dos lacos com outras pessoas, que associadas ao sentimento de
solidao tem grandes chances de conduzir a um quadro depressivo.

De acordo com a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 2020) a depressao é um tipo de
transtorno mental extremamente frequente no mundo, e estima-se que mais de 300 milhdes de pessoas
sofram com essa doenca. As respostas emocionais de individuos com a depressao sao diferentes, princi-
palmente em contextos de mudancas, como o vivido durante a pandemia. Isso reafirma a necessidade
da realizacdo de pesquisas e acoes relacionadas ao tema, principalmente envolvendo o publico adoles-
cente, no qual o desgaste na saide mental fomenta riscos do desenvolvimento de ansiedade e depres-
sao. Sabe-se que o agravamento do estado depressivo pode conduzir ao suicidio, e, ainda segundo a
Opas (2020), essa é a segunda principal causa de morte em individuos de 15 a 29 anos no mundo, tor-
nando-se imprescindivel o esforco para garantir a sadide integral de estudantes nessa faixa etaria.

Em vista do exposto, o objetivo principal deste estudo foi determinar a prevaléncia de sinto-
mas depressivos, de ansiedade e estresse em adolescentes e jovens matriculados em cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Goiania Oeste. O estudo
levou em consideracdo os efeitos da pandemia de covid-19 e tem por finalidade munir a instituicao,
e demais interessados, de dados para promoc¢ao da saude mental e a prevenc¢ado de transtornos men-

tais entre os adolescentes e jovens.
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Impactos da pandemia de covid-19 na saude mental de estudantes do
ensino técnico integrado ao ensino médio em tempo integral

MATERIAIS E METODOS

2.1Tipo de estudo e participantes

Trata-se de um estudo do tipo observacional com duracao de 12 meses. Foram incluidos no

estudo individuos de ambos os sexos, com idades entre 14 e 19 anos, matriculados nos cursos téc-

nicos integrados ao ensino médio em tempo integral do IFG, Cdmpus Goiania Oeste. Os estudantes

eram regularmente matriculados no primeiro ao terceiro ano dos seguintes cursos técnicos integra-

dos: Andlises Clinicas; Nutricao e Dietética; e Vigilancia em Saude.

2.2Instrumento de pesquisa

Para a coleta de dados foi utilizado um questionario virtual formulado pela equipe, o qual

abordou dados sociodemograficos e aspectos associados a salde mental e ao isolamento social de-

vido a pandemia de covid-19. Para a formulacao do instrumento de pesquisa, foram utilizados como

referéncia os seguintes instrumentos validados no Brasil e Internacionalmente:

Escala Baptista de depressao infanto-juvenil (EBADEP-1J) (BAPTISTA, 2018), com objetivo de
investigar os sintomas de depressao e sua frequéncia, intensidade e duracao;

Escala de estresse para adolescentes (ESA) (TRICOLI; LIPP, 2016), que tem como objetivo
identificar a frequéncia em que os sintomas aparecem, evidenciando os estagios ou fases de
estresse (alerta, resisténcia, quase-exaustao e exaustao);

Inventdrio de percepcao e suporte familiar (IPSF) (BAPTISTA, 2009), o qual mensura o suporte
proveniente tanto da familia nuclear quanto da familia constituida;

Inventario de Depressao de Beck (BDI-II) (BECK, 1961), que avalia a intensidade da depressao.
Esse é um inventario Internacional, porém, favoravel no Brasil, e pode ser aplicado a partir
dos 13 anos;

Inventario de Ansiedade de Beck (BAI) (BECK, 1988), que avalia a intensidade dos sintomas

de ansiedade.

2.3 Aspectos éticos

O projeto da pesquisa foi submetido e aprovado pelo comité de ética em pesquisa (CEP)

do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Goids (Parecer: 4.596.409), obede-

cendo a Resolugdo CNS 466/2012 e a Norma Operacional do CNS 001/2013. Os participantes
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foram contatados via e-mail, mensagens de texto em redes sociais, videos explicativos e cha-
madas em aula, dessa forma elucidando duvidas dos participantes e seus responsaveis legais.
Apds serem esclarecidos sobre a pesquisa, os estudantes foram convidados a participar, com
a garantia de que as informacgdes por eles prestadas seriam tratadas de forma sigilosa, bem
como foi garantido o anonimato. A todos foram explicitadas as garantias contidas no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e no Termo de Assentimento livre e esclarecido
(TALE). A aplicacao dos instrumentos validados e questionario sociodemografico foram reali-
zados por via remota, por meio de formuldrio eletrénico enviado aos participantes. Os questi-
onarios foram respondidos apds a assinatura de TCLE e TALE pelos participantes e seus res-

ponsaveis.

2.4 Analise dos dados

Nesse estudo, foram avaliadas as frequéncias de respostas obtidas em cada um dos questio-
namentos relacionados aos aspectos abordados no instrumento de pesquisa (dados sociodemogra-

ficos e aspectos associados as vivéncias no isolamento social devido a pandemia de covid-19).

3 RESULTADOS

Foram incluidos no estudo 202 estudantes com idade média de 16,4 anos (14-19 anos).
Dos participantes, 159 estudantes se autodeclararam do género feminino (78,7%), 41 do género
masculino (20,3%) e dois estudantes (0,99%) preferiram ndo informar o género. Os alunos dos
cursos técnico integrado em Analises Clinicas, Nutricdo e Dietética, e Vigilancia em Salude repre-
sentaram, respectivamente, 37%, 41% e 22% dos participantes totais, distribuidos entre o pri-
meiro, segundo e terceiro ano de curso.

Em relacao aos dados socioeconédmicos avaliados, a Tabela 1 mostra a renda familiar au-
todeclarada dos estudantes participantes do estudo e como a pandemia afetou essa renda. A
maior parte dos estudantes (68,3%) declarou possuir uma renda familiar menor que trés salarios-
minimos, e 69,8% afirmam que a pandemia de covid-19 afetou negativamente a renda familiar.
Metade dos estudantes (50%) declararam que algum morador do domicilio recebeu auxilio
emergencial do governo federal durante o periodo. Foi questionado também qual a quantidade
de pessoas vivia na mesma habitacao do estudante e a maior parte deles (58,4%) disse que mo-

ram com 4 pessoas ou mais (Tabela 1).
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Tabela 1 | Dados sociodemograficos de 202 estudantes do ensino médio técnico integrados em tempo
integral de Goiania

Variavel Observacgoes
(frequéncia, em %)

Renda Familiar

Até 1 salario-minimo 50 (24,7)

De 1 a 3 salarios-minimos 88 (43,6)

Mais do que 3 salarios-minimos 33(16,3)

Nao soube responder 31(15,4)

A pandemia afetou negativamente a vida financeira da familia

Sim 141 (69,8)
Nao 46 (22,8)
Nao soube responder 15(7,4)
Numero de Moradores por Domicilio

1 morador 2(0,99)
2 moradores 26(12,9)
3 moradores 56 (27,7)
4 moradores 78 (38,6)
5 ou mais moradores 40 (19,8)
Algum morador recebeu Auxilio Emergencial do governo federal

Sim 101 (50)
Nao 89 (44,1)
Néo soube responder 12 (5,9)

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

A Figura 1 mostra o cenario pandémico relatado pelos estudantes. Do total, 39,6% dos estu-
dantes declaram que algum morador de sua casa teve diagndstico confirmado de covid-19, e 16,8%
dos secundaristas disseram que foram diagnosticados com a doenca até o periodo da aplicacao dos
questionarios (maio a julho de 2021). Em relacao a perda de familiares ou entes préximos em decor-

réncia da covid-19, 45% relataram que perderam alguém pela doenca.

Individuos com diagnéstico Diagnostico de COVID-19em Obito por COVID-19
confirmado de COVID-19? algum moradorda casa

= Sim
mNao

uSim
mNao

u Sim
= Ndo

[A) (5) [C)

Figura 1| Prevaléncia de covid-19 entre (A) os estudantes e (B) seus familiares e (C) incidéncia de dbito
entre os entes queridos dos participantes

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).
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Foi questionado ainda se os estudantes mantiveram o isolamento social a maior parte do tempo
durante a pandemia. A maior parte respondeu que manteve o isolamento frequentemente (32,7%) e
muito frequentemente (61,4%). Desta forma, foram abordadas questdes relativas as vivéncias experi-
mentadas pelos estudantes durante a pandemia e o isolamento social (Tabela 2). Dos respondentes,
83,7% relataram se sentir sem energia, 60,8% apresentaram sentimento de culpa, 57,4% sentiam que
as pessoas nao queriam estar com eles; 62,8% responderam que viver estava sendo dificil, 83,4% rela-
taram o sentimento de tristeza, 79,7% disseram que choravam mais no periodo da pandemia do que
antes da mesma, 68,3% relataram que estavam mais agressivos e 74,0% sentiam dificuldade para dor-

mir, enquanto 32,2% disseram nunca dormir bem.

Tabela 2 | Vivéncias dos estudantes de ensino médio durante a pandemia de covid-19

VELEVA Frequéncia (%)

Sinto-me sem energia 83,7
Sinto-me culpado 60,8
Sinto que as pessoas nao querem estar comigo 574
Viver tem sido dificil 62,8
Sinto-me triste 83,4
Tenho chorado mais 79,7
Estou mais agressivo 68,3
Sinto dificuldade para dormir 74,0
Nunca durmo bem 32,2

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

O instrumento de pesquisa utilizado, também questionava acerca da frequéncia em que os parti-
Cipantes se sentiam incomodados (levemente, moderadamente, gravemente ou nao se sentiam inco-
modados) com alguns sintomas associados a ansiedade e depressao. A Tabela 3 mostra a porcentagem
dos estudantes que se sentiam levemente, moderadamente ou gravemente incomodados com os se-
guintes sintomas: sensacao de desmaio (37,2%), indigestao (51,5%), medo de morrer (50,5%), dificuldade
de respirar (55,5%), tremor ou agitacdo em alguma parte do corpo (62,9%), sensacao de sufocamento
(55,5%), nervosismo (87,6%), falta de equilibrio (51,5%), palpitacdes e/ou coracdo acelerado (64,4%), ton-
tura (55,9%), sensacdo de calor ou suor ndo relacionado ao clima (50%), dorméncia ou formigamento

(44,1%), medo que o pior aconteca (87,1%), incapacidade de relaxar (74,8%).

Tabela 3 | Sintomas de ansiedade e depressao relatados pelos estudantes de ensino médio durante a
pandemia de covid-19

Variavel Frequéncia (%)

Sinto-me levemente, moderadamente ou gravemente incomodado com:

Sensacao de desmaio 37,2
Indigestao 51,5
Medo de morrer 50,5

(continua)
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Variavel Frequéncia (%)

Dificuldade de respirar 55,5
Tremor ou agitacao em alguma parte do corpo 62,9
Sensacao de sufocamento 55,5
Nervosismo 87,6
Falta de equilibrio 51,5
Palpitagbes/coracao acelerado 64,4
Tontura 55,9
Sensacdo de calor ou suor nao relacionado ao clima 50,0
Dorméncia ou formigamento 441
Medo de que o pior aconteca 87,1
Incapacidade de relaxar 74,8
Fonte: Elaborada pelos autores (2022). (conclusao)

Quanto aos comportamentos relacionados ao autoexterminio, avaliamos a frequéncia com
gue os estudantes tinham pensamentos associados a se machucar intencionalmente e em tirar sua
prépria vida. A Figura 2 mostra que os estudantes que relataram pensar algumas vezes ou muitas
vezes em se machucar de propésito foram 13,9% e 7,9% respectivamente. Em relacdo a ideagao sui-
cida, 16,8% disseram que algumas vezes pensam em se matar, e 9,4% relataram pensar muitas vezes

em tirar a propria vida.

B Penso em me machucar intencionalmente B Penso em me matar
100,00%

80,00%
60,00%
40,00%

20,00%

Munca Algumas vezes Muitas vezes

Figura 2 | Frequéncia de pensamentos de autoexterminio relatados pelos estudantes que participaram
do estudo
Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

O estudo também avaliou o uso de substancia psicoativas por parte dos estudantes durante a
pandemia, em especial durante o isolamento social e ensino remoto emergencial (ERE). Quando in-
dagados sobre o0 uso de medicamentos para dormir, melhorar o humor ou aliviar a ansiedade, 20,8%
dos participantes afirmaram utilizar algum desses medicamentos, sendo que desses que usavam
medicagdes para auxiliar o sono, 64,3% iniciaram o uso durante a pandemia de covid-19 (Figura 3).

Sobre o consumo de substancias psicotrépicas, como cigarro, bebidas alcodlicas e outras substan-
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cias, 86,14% relataram nao usar. Dos individuos que disseram fazer uso de uma ou mais dessas subs-
tancias, 71,4% ja consumiam a substancia antes da pandemia, enquanto 28,6% iniciaram a utilizacdo
dessas substancias durante a pandemia. Dos estudantes que relataram o uso de substancias psico-

trépicas, a maioria referiu o uso de bebidas alcodlicas (11,4%).

Uso de medicamentos para dormir, Iniciou durante a
melhorar o humor ou ansiedade pandemia

O Nao
[l Sim

Figura 3 | Frequéncia do uso de medicamentos para dormir entre os estudantes do ensino médio técnico
integrado, durante a pandemia de covid-19

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Por fim, este estudo abordou questdes associadas também ao ERE adotado pelas instituicoes
de educacao durante a pandemia. A respeito disso, 57,4% dos estudantes abordados neste estudo
relataram que sentiram dificuldades muito frequentes em aprender os conteddos ministrados de
forma on-line. Semelhantemente, 40,1% dos participantes disseram que com muita frequéncia tive-
ram dificuldade de conciliar as tarefas domésticas com as atividades e demandas pelo ERE. A per-
cepcao sobre o aumento nos conflitos familiares durante o periodo de isolamento social provocado
pela pandemia de covid-19 foi relatada por 63,8% dos estudantes, que classificaram os conflitos fa-

miliares como “muito frequentes” (38,1%) e “frequentes” (25,7%).

4 DISCUSSAO

A saude mental, tanto de individuos jovens quanto adolescentes, € determinada por multiplos
fatores. Quanto mais expostos a fatores de risco, como a vivéncia de crise humanitaria, condigdes

socioecondmicas desfavordveis, uso e abuso de alcool e outras drogas, entre outros, maiores sao as
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chances desses individuos de desenvolver transtornos mentais. A pandemia alterou drasticamente
as condigoes socioecondmicas da maioria dos brasileiros e o presente estudo evidencia tal situacdo.
Quase 70% dos estudantes incluidos afirmaram que a renda familiar foi afetada negativamente pela
pandemia e mais da metade deles declararam que a familia recebeu o Auxilio Emergencial do go-
verno federal. O Auxilio Emergencial, estimado inicialmente em RS 600,00, foi criado em abril de
2020 para ajudar trabalhadores sem carteira assinada, autdnomos, microempreendedores individu-
ais e desempregados durante a crise gerada pela pandemia do coronavirus. O nimero de beneficia-
dos chegou a 66,9 milhdes de brasileiros, de acordo com relatério administrativo da Caixa Econo-
mica Federal (2020). Um estudo realizado em 2020, no Rio Grande do Sul, demonstrou que ter renda
diminuida no periodo da pandemia é um fator que pode provocar maior prejuizo na saide mental
(DUARTE et al., 2020). Soma-se a esse fato a implementacao do ERE e a privacao de contato social
com aumento dos conflitos familiares relatados pela maioria dos entrevistados (63,8%). Portanto, os
estudantes do estudo encontravam-se expostos a varios fatores de risco para o desenvolvimento de
transtornos mentais.

A coleta de dados deste estudo foi realizada entre os meses de maio e julho de 2021. Nesse
periodo, o pais passava pela segunda onda de infec¢des pela covid-19 e comecava a aplicar as vaci-
nas disponiveis. No IFG, as aulas permaneciam no ERE sem previsao de retorno presencial. O nimero
de infectados no pais a época era de aproximadamente 19 milhdes e 800 mil brasileiros, enquanto o
nuimero de ébitos superava 555 mil (CONASS, 2020). Diante desse cenario, a maioria dos estudantes
relatou que manteve o isolamento social muito frequentemente (61,4%). Medidas como o isola-
mento social representam uma alternativa para inibir o avanco rapido da doenca e impedir um imi-
nente colapso dos sistemas de saude. Uma meta-andlise mostrou que o distanciamento fisico e o
uso de mascaras sao medidas eficientes para controlar a contaminacao por coronavirus (CHU et al.,,
2020), embora possam trazer impactos negativos para a economia e para saude mental dos indivi-
duos (HOSSAIN et al.,, 2020).

As mudancas drasticas na rotina e no modo de vida das pessoas provocadas pela emergéncia
sanitaria e pelo isolamento social preconizado - fato que somado ao risco de adoecimento proéprio,
de entes queridos e dos impactos financeiros na vida familiar - pode desencadear sofrimento psico-
I6gico e transtornos mentais, tais como ansiedade, depressao, estresse pds-traumatico e suas co-
morbidades, semelhantes aqueles identificados em sujeitos que vivenciaram desastres naturais (NE-
VES et al.,, 2018). Nossos resultados representam um recorte de como a pandemia afetou a salide
mental de adolescentes e jovens. Foram relatados por mais da metade dos estudantes, sintomas

relacionados a ansiedade e a depressdo. As vivéncias e sintomas mais frequentemente foram: falta
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de energia (83,7%), sentimento de tristeza (83,4%), episddios mais frequentes de choro (79,7%), au-
mento de agressividade (68,3%), nervosismo (87,6%), medo que o pior aconteca (87,1%) além de
incapacidade de relaxar (74,8%). Um estudo realizado apés a epidemia de MERS (Sindrome Respira-
toria do Oriente Médio) mostrou que os principais efeitos do isolamento social detectados nos indi-
viduos era aumento de ansiedade e sentimentos de raiva (JEONG, et al., 2016), este estudo, portanto,
corrobora com nossos achados.

Recentemente, um outro estudo avaliou um total de 1.036 criancas e adolescentes chineses,
entre 6 e 15 anos, submetidos a quarentena. Destes, 10,8% foram diagnosticados com depressao,
18,9% com ansiedade e 6,5% com ambas (CHEN et al,, 2020). Outro trabalho demonstrou uma alta
prevaléncia de sofrimento psicolégico em criancas e adolescentes em quarentena devido a pande-
mia de covid-19 na india (SAURABH; RANJAN, 2020). Individuos em quarentena experimentaram de-
samparo (66,11%), preocupacao (68,59%) e medo (61,98%). Ademais, estudos recentes sobre a co-
vid-19 e os impactos na saude mental (ORNELL et al., 2020) apontam que o tédio, solidao, ansiedade
ou raiva podem evoluir para transtornos, sejam depressivos ou paranoicos. A incerteza da infeccao
ou morte, a possibilidade de infectar amigos e familiares pode aumentar ainda mais estados mentais
em desequilibrio.

O estresse imposto pela pandemia do covid-19 e o isolamento social também podem afetar
negativamente o sono. Nossos resultados mostram que 74,0% dos estudantes relataram dificulda-
des para dormir e 20,8% informaram o uso de medicamentos para dormir, melhorar o humor ou
ansiedade. Dos que usavam essas medicacoes, 64,3% iniciaram o uso durante o advento da covid-
19, portanto, a pandemia pode ter sido um dos gatilhos dos sintomas associados ao uso dessas me-
dicacdes. Um estudo que incluiu individuos de 49 paises mostrou que 58% estavam insatisfeitos com
a qualidade do sono e 40% relataram uma diminuicao da qualidade do sono em comparacao com o
periodo anterior a crise do covid-19 (MANDELKORN et al., 2021). No mesmo estudo, o consumo de
medicamentos para dormir autorrelatado aumentou em 20% (P < 0,001) na pandemia. Aparente-
mente, as mudancas impostas pela pandemia levaram a um aumento no nimero de individuos que
iniciaram o uso de medicacbes para dormir ou para ansiedade. O sono é um comportamento pri-
mordial para o desenvolvimento de adolescentes, consumindo até um ter¢o ou mais de cada dia
(TAROKH et al., 2016). Nossos dados reforcam a necessidade de triagem para piora dos padroes de
sono e uso de soniferos, especialmente em populagdes mais suscetiveis. Problemas de sono, espe-
cialmente relacionados a saide mental, podem persistir e prejudicar a saude integral dos individuos.

Os transtornos mentais sao responsaveis por aproximadamente 16% dos casos de doencas e
lesbes em pessoas com idade entre 10 e 19 anos registrados pela OMS, sendo preocupante a inci-

déncia precoce, a falta de deteccdo e tratamento adequado. Nossos dados demonstram que grande
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parte dos estudantes do estudo estavam predispostos ao desenvolvimento de transtornos mentais
e muitos deles ja apresentam indicios desses transtornos. De acordo com o relatério The State of the
World’s Children 2021 — On My Mind: promoting, protecting and caring for children’s mental health
(UNICEF, 2021), em todo o mundo, mais de um em cada sete meninos e meninas, com idade entre
10 e 19 anos, sao diagnosticados com algum transtorno mental, e cerca de 46 mil adolescentes mor-
rem por suicidio, anualmente.

O suicidio é uma das cinco principais causas de morte na faixa etaria da adolescéncia. Nosso
estudo mostrou que a ideacao suicida perpassou a mente de pelo menos 26% dos estudantes, sendo
gue esse pensamento era frequente para 9,4% deles. Um estudo anterior a pandemia, realizado com
526 adolescentes (15 a 19 anos) do Rio Grande do Sul, mostrou que 36% apresentaram ideacao sui-
cida (BORGES; WELANG, 2006). Outro trabalho, de 2010, apontou uma frequéncia de ideacdo suicida
de 22,2% em estudantes de ensino médio (ARAUJO et al., 2010). Esses dados corroboram com nossos
achados e mostram que nao houve grande diferenca entre a ideacdo suicida medida antes e durante
a pandemia de covid-19, entretanto, esses dados devem ser avaliados com atencao, uma vez que as
taxas de suicidio no estado de Goias variam em torno de 7 a cada 100 mil ébitos de individuos entre
15 e 29 anos (WAISELFISZ, 2014) e a ideacao suicida nao deve ser de maneira alguma subestimada.

Uma metanalise realizada durante a pandemia de covid-19 avaliou dados de 38 estudos que
descreviam um total de 120.076 participantes (FAROOQ et al,, 2021), e mostrou que a prevaléncia de
ideacdo suicida erade 12,1% (IC 9,3-15,2), abrangendo todas as faixas etdrias avaliadas. Os principais
fatores de risco para ideag¢des suicidas encontrados pelos pesquisadores foram: baixo apoio social,
alta exaustao fisica e mental, pior saude fisica autorreferida em trabalhadores médicos da linha de
frente, disturbios do sono, quarentena, exaustao, solidao e dificuldades de saude mental. Ainda nao
podemos medir os efeitos de longo prazo da atual pandemia, mas ja se vé um grande impacto sobre
os individuos emocionalmente mais vulneraveis, portanto, podendo afetar os indices de comporta-
mento suicida no futuro. Porisso, é necessario pensar em medidas de prevencao ao suicidio de forma
global e ampla em todas as faixas etarias, incluindo jovens e adolescentes.

Considerando que o Brasil apresenta um indice elevado de casos de depressao, de comporta-
mentos de autoexterminio e que criancas e adolescentes possuem uma chance maior de experimen-
tar altas taxas de ansiedade e depressao durante e apos o isolamento social advindo da pandemia
de covid-19 (LOADES, 2020), os dados obtidos pela pesquisa sdo significativos, confirmam o exposto
e demandam ac¢des que promovam a saude mental de adolescentes e jovens. Transtornos mentais
que surgem na adolescéncia podem persistir na vida adulta. Nesse sentido, é urgente e necessdria a

implementacao de politicas publicas para promocao da saude, prevencao e tratamento de tais trans-
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tornos, almejando beneficios imediatos para a saide mental, para o desempenho escolar dos ado-
lescentes, para a melhora das relagcdes familiares e, alongo prazo, para trazer beneficios econémicos
para a sociedade devido a reducao dos casos de transtornos mentais no adulto e redu¢ao do nimero
de afastamentos por incapacidade laboral ou reincidéncia de afastamentos do trabalho.

A escola é um espaco social importante para a constituicdo subjetiva e para o desenvolvi-
mento do adolescente, no entanto, a pandemia impo6s aos estudantes um novo modelo de ensino,
chamado de ERE, que consistia em aulas por videochamadas e ambiente virtual de aprendizagem.
Este estudo mostrou que a maior parte dos estudantes entrevistados relataram dificuldades em se
adaptar ao ERE, e, destes, 57,4% relataram sentir dificuldades em aprender os contedidos ministrados
de forma on-line, 40% de conciliar atividades domésticas com académicas e 63,8% perceberam au-
mento dos conflitos familiares no periodo. Um estudo semelhante, com 185 académicos, mostrou
que 45,9% destes apontaram que estao sendo visivelmente impactados pela pandemia e 40,5% re-
velaram que por meio do novo método on-line estao apresentando um desempenho ruim. As mai-
ores dificuldades referiam-se a problemas em nivel pessoal e emocional, acesso a internet e a falta
de habilidades no uso de tecnologias (ANDREZA et al., 2020). A imposicao de uma nova forma de
ensino, sem o contato direto e presencial entre aluno e professor e entre aluno e colegas, mudou a
forma como os estudantes encararam o aprendizado. Além disso, a transicao do sistema de ensino
presencial para online foi tao rapida que ndao houve tempo suficiente para se adaptar adequada-
mente as novas plataformas de ensino, embora a qualidade do ensino e da aprendizagem nessas
novas circunstancias exigisse a devida atencdo (SAHU, 2020). Todos esses fatores, aliados ao acu-
mulo de atividades domésticas, podem desencadear a dificuldade relatada pelos estudantes em
aprender. Além disso, o confinamento das familias em casa, assim como um maior contato entre os
entes préximos, pode também ter desencadeado aumento de conflitos familiares.

Apesar de individuos jovens serem menos afetados pela sindrome respiratéria aguda grave
da covid-19, estes nao estao isentos dos impactos psicossociais decorrentes da pandemia, como
mostrado nesse estudo. Transtornos mentais surgidos na adolescéncia podem persistir durante toda
a vida do individuo, assim, é fundamental obter dados sobre saiide mental e sobre os transtornos
mentais que esses individuos podem apresentar, considerando o tempo historico em que vivemos,
as vivéncias escolares geradas no cotidiano de um curso técnico integrado ao ensino médio em
tempo integral e o impacto psicolégico e emocional da situacao de isolamento social ocasionado
pela pandemia da covid-19. Atualmente, a preocupa¢ao com a salde mental de adolescentes é
emergente, principalmente por ainda ndao conhecermos as consequéncias a longo prazo da infeccao
pelo SARS-CoV-2 nessa faixa etaria. A inclusdo da crianca e do adolescente nas politicas publicas em

saude se deu tardiamente no Brasil, em especial a preocupacao com esses sujeitos que vivenciam
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sofrimento psicoldgico e transtornos mentais decorrente, entre outros fatores, do movimento de
Reforma Psiquiatrica, na década de 1990, se deu efetivamente com a promulgacdo da Lei 10.216, em
2001 (BRAGA; D'OLIVEIRA, 2019).

O cuidado com a saude mental de criangas e jovens no Brasil é extremamente recente do
ponto de vista historico, desta forma, estudos como este sao, portanto, fundamentais para subsidiar
o Sistema Unico de Saude (SUS) na implementacao de politicas para promocao da saude, prevencéao

e tratamento de transtornos mentais na adolescéncia.

5 CONCLUSOES

Esse estudo, realizado por meio da coleta de dados via formulario virtual, permitiu trazer im-
portantes andlises sobre a salde mental dos estudantes de ensino médio durante a pandemia. Entre
os dados mais relevantes, observou-se que a maior parte dos estudantes (87,1%) relatou medo de
gue o pior acontecesse. Além disso, houve uma elevada frequéncia de relatos acerca do sentimento
de tristeza (83,4%) e aumento de episddios de choro (79,7%). Foi encontrada uma consideravel taxa
de pensamentos de autoexterminio, e 26,2% declararam ja ter pensado em tirar a prépria vida. Mais
da metade dos alunos (64%) também afirmou que estava sendo dificil viver. Além disso, o estudo
mostrou que a pandemia influenciou um aumento do uso de medicacdes para dormir, melhorar o
humor ou aliviar a ansiedade, sendo que 64,3% dos participantes que utilizavam desses medicamen-
tos disseram ter iniciado o uso durante a pandemia. Desta forma, as informacdes coletadas e avalia-
das neste estudo confirmam a influéncia que a crise de satlde provocada pelo SARS-CoV-2 surtiu na
saude mental dos estudantes da instituicao em questao. Portanto, esse estudo auxilia numa melhor
compreensao sobre a saude mental de estudantes, no contexto pandemia em que vivemos. Os da-
dos aqui apresentados podem colaborar para o enfrentamento e a profilaxia de distirbios mentais
provocados pela pandemia em estudantes, principalmente adolescentes, garantindo um dos direi-
tos fundamentais do adolescente previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, do Direito a
Vida e a Saude (BRASIL, 1990).

Consideramos que os objetivos deste estudo foram alcancados, uma vez que foram determi-
nadas as prevaléncias de sintomas associados ao estresse, a depressao e a ansiedade, relacionados
a pandemia de covid-19 em adolescentes e jovens estudantes de cursos técnicos integrados ao en-
sino médio do IFG. A escola é o principal nicleo de saude mental para criancas e jovens, e é mais
acessivel a populacao do que o sistema de salide, promove um convivio intenso e cotidiano, possi-

bilita o contato com familiares e responsaveis, goza de credibilidade perante a sociedade, sendo o
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espaco social que oferece a possibilidade de desenvolvimento de a¢des de prevencao e promogao
de saide mental (BRESSAN; ESTANISLAU, 2014). Neste contexto, os dados obtidos podem subsidiar
ac¢oes institucionais voltadas para a promog¢ao da saude mental dos estudantes, bem como a elabo-
racao de politicas publicas que visem a atencao a saude mental de adolescentes e jovens, dando-
Ihes voz e considerando esses sujeitos como cidadaos ativos, passiveis de vivenciar sofrimento psi-

quico e de contribuir na construcdao de melhores condi¢ées de vida e de saude.
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Resumo

O ensino sofreu diversos impactos durante a suspen-
sdo das aulas presenciais em 2020 devido a pandemia
da covid-19. As reestruturacdes dos calendérios aca-
démicos e a adogao do ensino a distancia mediado por
tecnologias digitais foram estratégias utilizadas por
vérias escolas em todo o mundo, porém, diante de
uma variedade de realidades socioeconémicas que fa-
zem com que nem todos possuam o aparato tecnold-
gico e estrutura para ensino remoto, as instituicdes
educacionais recorreram a diferentes mecanismos
para mitigar os prejuizos para os estudantes. Nesse
contexto, a presente pesquisa teve como objetivo ge-
ral compreender os desafios encontrados por trés ins-
tituicdes educacionais do municipio de Aguas Lindas

de Goids/GO para prover um ensino de qualidade para
seus estudantes durante a pandemia da covid-19. Os
procedimentos metodoldgicos adotados foram o le-
vantamento bibliografico e a aplicacdo de questiona-
rios estruturados online com discentes das trés esco-
las selecionadas. Os resultados evidenciam os princi-
pais problemas enfrentados pelos discentes e a dispa-
ridade encontrada entre estudantes das escolas esta-
duais e do Instituto Federal de Goias. Espera-se que os
dados obtidos permitam uma ampliacéao dos debates
acerca das estratégias mais adequadas durante a pan-
demia da covid-19 ao longo dos anos de 2020 e 2021.

Palavras-chave: Pandemia. Covid-19. Ensino remoto. Mitigacdo. Aguas Lindas de Goiés.

1 INTRODUCAO

A pandemia da covid-19, causada pela contaminacao do novo coronavirus, representa uma

ameaca para diversos paises do mundo. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) caracterizou a co-

vid-19 como pandemia em 11 de mar¢o de 2020 e, desde entdo, a doenca vem se espalhando de

! Cumpre ressaltar que a pesquisa esteve sob orientacdo da profa. Thalita no periodo de novembro de 2020 a agosto de

2021. Com a redistribuicdo da referida professora para outra instituicdo, a profa. Flavia assumiu a orientagcdo em 13 de

agosto de 2021.
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forma assustadoramente rapida. Conforme informacdes de COVID-19 (2021), a doenca ja atingiu a
populacdo de 223 paises e territdrios, com 229.655.120 casos e 4.710.478 mortes. No Brasil, a situacao
é cada dia mais preocupante. De acordo com dados do site COVID-19 (2021), em 20 de setembro de
2021, eram 21.247.667 casos e 590.955 mortes, sendo que o pais ocupava o terceiro lugar no ranking,
sendo ultrapassado apenas por Estados Unidos e India.

Verifica-se um aumento significativo do nimero de infeccdes e de 6bitos e a doenca repre-
senta nao apenas uma ameaca a saude publica, mas também as relag¢des sociais e econémicas. Isso
porque, conforme apontam Sposito e Guimaraes (2020), somos uma sociedade urbana e vivemos
mais concentrados, com maior necessidade de mobilidade espacial. Portanto, o virus da covid-19 se
distribui espacialmente de forma muito mais rapida do que um século atras, se formos comparar
com a pandemia da gripe espanhola (1918), que matou 50 milhdes de pessoas.

A situacao instalada pela pandemia previu um contagio alarmante em ambientes com aglomera-
¢oes g, diante disso, o ensino presencial foi suspenso, afetando mais de 90% dos estudantes no mundo
(A COMISSAOQ.., 2022). No Brasil, algumas escolas optaram por suspender o calendario académico por
um periodo indeterminado naquele momento, como foi vivenciado pelo Instituto Federal de Goias (IFG,
2020). Algumas escolas e faculdades privadas optaram por iniciar imediatamente o ensino a distancia
(EaD). Dessa forma, houve adaptacdes no contexto escolar para se adequar ao distanciamento social e a
retomada das atividades escolares pelo ensino remoto ocorreu conforme a estrutura digital das escolas
e estudantes. Apesar disso, as populagdes periféricas e de baixa renda, cujo acesso aos meios digitais é
limitado, assim como o acesso a internet, sofreram o impacto da transposicdo do ensino presencial para
um ensino remoto. Somado a isso, a pouca familiaridade de docentes e estudantes com as plataformas
educacionais (Moodle, Teams, Google Meet etc.) fizeram parte deste processo.

Em alguns paises, a reabertura das escolas levou em consideracdo critérios diferenciados,
sendo que a maior parte destes locais possuiam um baixo indice de contaminag¢des. Um dos primei-
ros paises a ter as aulas retomadas de forma presencial foi Portugal, que focou apenas nas matérias
cobradas no exame nacional (Lingua Portuguesa e Matematica), aderindo a também regras especi-
ficas para cumprir as orientacdes de prevencao da OMS. A Alemanha reabriu as escolas priorizando
a volta de filhos de profissionais que ainda precisavam trabalhar de forma presencial durante a pan-
demia, como os profissionais da satide. Cada pais adotou medidas de acordo com suas necessidades.

No Brasil, alguns estados retomaram aulas presenciais ainda com grande nimero de infecta-
dos, como em Manaus, onde as escolas privadas e a rede estadual do ensino médio reabriram de
forma hibrida (parte presencial e parte remota). As testagens em massa e as pesquisas realizadas
neste momento ajudam a compreender as necessidades de cada local e a forma correta de prosse-

guir, visando assim o bem-estar de estudantes, professores e das familias (CORONAVIRUS, 2020).
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Nessa perspectiva, o objetivo geral dessa pesquisa foi compreender os desafios encontrados por
trés instituicdes educacionais do municipio de Aguas Lindas de Goias/GO para prover um ensino de
qualidade para seus estudantes durante a pandemia da covid-19. De forma especifica, pretendeu-se
identificar as intervencdes e estratégias utilizadas pelas escolas participantes do estudo; vislumbrar
melhorias, com base nos resultados, para que possam ser reproduzidas ou aperfeicoadas num cenario
similar e identificar a percepgao dos estudantes acerca dos desafios do ensino nao presencial.

A problematica central da pesquisa foi a seguinte: quais foram as interven¢des que se adequa-
ram as realidades das escolas estudadas? Além disso, a pesquisa analisou as estratégias de curto
prazo que foram utilizadas para mitigar as consequéncias do fechamento das escolas e a conse-
guente adocao do ensino remoto, assim como as estratégias planejadas para o retorno presencial.

No que se refere a localizacdo geogréfica de Aguas Lindas de Goias, o municipio limita-se com o Dis-
trito Federal (DF) e se localiza na bacia hidrografica do Rio Descoberto. Esse rio representa, na dire¢ao oeste,
o limite municipal natural com as regiées administrativas do DF, quais sejam, Ceilandia e Brazlandia. A leste,
o municipio faz fronteira com Cocalzinho de Goias/GO, enquanto, ao norte e ao sul, 0s municipios goianos

limitrofes sao, respectivamente, Padre Bernardo e Santo Antonio do Descoberto (Figura 1).

Figura 1| Aguas Lindas de Goias/GO: localizacao do municipio no estado de Goias (2021)

Fonte: Araujo Sobrinho (2008, p. 322).

Araujo Sobrinho (2008) aponta que novas demandas surgidas no entorno do DF por moradia e lazer
sao decorrentes do processo de crescimento demografico dessa regido. Nesse contexto, foram criados lote-

amentos e chacaras na area que, atualmente, abarca o municipio de Aguas Lindas de Goias. O crescimento
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significativo de tais empreendimentos levou a necessidade de criacdo de um novo municipio. Aguas Lindas
de Goias/GO foi criada a partir do desmembramento de Santo Antonio do Descoberto. A evolu¢ao demo-
gréfica de Aguas Lindas de Goias/GO foi significativa entre os anos 2000 e 2021. No periodo intercensitario
(2000-2010), a populagao residente cresceu 50,71% (passando de 105.746 para 159.378 habitantes), o que
representa um crescimento significativo. Se considerarmos o crescimento do Ultimo censo realizado (2010)
para o ultimo ano de estimativa populacional disponivel (2021), o crescimento é da ordem de 39,82% (em
2010 o nimero de habitantes foi de 159.378 e, em 2021, a populagdo estimada foi de 222.850 habitantes).
No que se refere a relevancia social da pesquisa, espera-se que os resultados obtidos possam
contribuir com as discussdes locais acerca do impacto dessas estratégias no desempenho escolar da

comunidade de Aguas Lindas.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Marconi e Lakatos (2002) destacam que a selecao dos métodos e das técnicas é uma das fases
da pesquisa. Em fase anterior a essa selecao, é necessario escolher o tema, formular o problema,
definir os termos e conceitos a serem empregados, construir as hipoteses e definir as varidveis.

A fase de selecao dos procedimentos que serao empregados na pesquisa cientifica pode ocor-
rer ainda na fase de proposicao do problema, pois selecionar o instrumental metodolégico é uma
etapa diretamente relacionada com o problema a ser investigado. Nesse sentido, escolher a meto-
dologia da pesquisa depende de uma série de fatores, tais como: “a natureza dos fenédmenos, o ob-
jeto de pesquisa, os recursos financeiros, a equipe humana e outros elementos que possam surgir
no campo da investigacao” (MARCONI; LAKATOS, 2002, p. 28).

As autoras afirmam que, de forma geral, nas investigacdes cientificas, nunca é utilizado apenas um
método ou uma técnica e nem somente aqueles conhecidos e de dominio do pesquisador. Ele precisa
escolher tudo aquilo que se mostre adequado e necessario para a situacao a ser estudada. E preciso, por-
tanto, haver uma combinacao de dois ou mais métodos a serem utilizados de forma concomitante.

O levantamento de informacoes foi realizado por meio de um questionario estruturado utilizando
a ferramenta Google Forms, que foi distribuido por meio eletrénico para estudantes de trés escolas do
municipio de Aguas Lindas. As escolas selecionadas foram Colégio Estadual Juscelino Kubitschek de Oli-
veira (JK); Colégio Estadual Rocha Leal e Instituto Federal de Goias (IFG) - Campus Aguas Lindas.

A amostra da pesquisa foi composta por 30 participantes, sendo 10 de cada instituicao escolar.
Com a exclusdao dos menores de idade, os participantes foram escolhidos de forma aleatéria. Vale

ressaltar que ndao desconsideramos a importancia do rigor metodolégico e de se delimitar aamostra
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de acordo com o universo pesquisado. Entendemos que esse nimero de entrevistas possibilitou um
entendimento da realidade estudada, porém, ressaltamos que reconhecemos as limitagcdes desse
recorte e, devido a isso, as reflexdes foram realizadas de acordo com o universo pesquisado, uma vez
que sabemos do risco de se cometer equivocos a partir de generalizacdes.

Oinstrumento de coleta de dados tinha como objetivo identificar se as intervengdes e estratégias uti-
lizadas pelas escolas foram adequadas e promissoras para a comunidade por elas atendida. Assim, contem-
plou-se questionamentos sobre: a estratégia de ensino adotada pela escola durante o periodo de pandemia
em 2021; se, na opiniao do participante e, diante do contexto de pandemia em 2020, o ensino remoto foi a
melhor opcdo; qual a maior dificuldade encontrada durante o ensino remoto; qual plataforma foi utilizada
pela instituicao escolar (Google Classroom, Moodle e WhatsApp); se a plataforma utilizada pela instituicao
permitiu o acesso continuo e satisfatério para envio de materiais e acesso aos contelidos postados; quais
dinamicas de ensino foram mais utilizadas pelos professores; se o dispositivo utilizado para assistir as aulas,
responder e encaminhar atividades é de uso individual ou coletivo; se o participante considera que as aulas
remotas suprem as necessidades de aprendizagem dos estudantes; e, por fim, se o participante considera
gue os materiais oferecidos (slides, links, exercicios, apostilas) foram suficientes para aprender em casa.

A andlise qualitativa dos dados foi organizada em tabelas e os dados obtidos foram apresen-

tados em graficos com o auxilio da ferramenta Google Planilhas.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A situacao instalada pela pandemia da covid-19 previu um contdgio alarmante em ambientes com
aglomeragdes e exigiu agdes urgentes dos governos para conter a propagacao da doenca. Com base no
alto grau de contaminacao e letalidade do novo coronavirus, as medidas de distanciamento social sugeri-
das pela OMS e adotadas na maioria dos paises ocasionou o fechamento de escolas, impondo um novo
modelo educacional, baseado em tecnologia e em metodologias de educacgao online (VIEIRA; SILVA, 2020).

Nessa perspectiva, a escola, como ambiente propicio a convivéncia, viu suas atividades modi-
ficadas repentinamente. O ensino, até entao presencial, foi transportado para ambientes virtuais,
exigindo que professores e estudantes buscassem, de forma repentina, por novas praticas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Conforme estatisticas da Unesco (A COMISSAO..., 2020), o ensino
presencial foi suspenso, afetando mais de 90% dos estudantes no mundo.

Cumpre ressaltar que, conforme salientam Vieira e Silva (2020), as experiéncias de aprendizagem
on-line planejadas de maneira satisfatéria apresentam diferencas consideraveis em comparacao ao

ensino remoto que foi adotado por instituicdes educacionais brasileiras em resposta a crise gerada pela
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covid-19. O ensino remoto emergencial se diferencia da EaD na medida em que se caracteriza por
videoaulas gravadas e disponibilizadas em uma plataforma digital, por aulas sincronas (com interacao
entre professor e estudantes) e por materiais digitais que sao compartilhados em plataformas online.

De acordo com Oliveira, Gomes e Barcellos (2020), existem estudos que relatam problemas similares
aos vivenciados pelos sistemas educacionais de todo 0 mundo durante a suspensao das aulas em decorrén-
cia da pandemia da covid-19. Um dos fendmenos descritos trata do "summer learning loss", que alguns au-
tores defendem ser um periodo de férias prolongadas experimentado em escolas norte-americanas, periodo
durante o qual estudantes perdem parte do aprendizado (ATTEBERRY; MCEACHIN, 2020). Oliveira, Gomes e
Barcellos (2020) ainda descrevem outros fenébmenos de suspensao de aulas que culminaram uma menor
escolaridade média dos estudantes devido a periodos de suspensao de aula, como na epidemia de poliomi-
elite, em 1916, nos Estados Unidos, e uma greve de professores em uma comunidade Belga, em 1990.

As evidéncias empiricas do fechamento das escolas sobre a aprendizagem sao incertas, po-
rém, alguns trabalhos fazem uma correlagao positiva entre o tempo de instrucao e desempenho es-
colar (LONG, 2013; WU, 2020). Apesar dessa correlacao sofrer interferéncia pelas caracteristicas soci-
oecondmicas e culturais de um pais, é possivel que as estratégias adotadas por uma escola sejam
variaveis que influenciardo o desempenho escolar.

Castilho e Silva (2020) ressaltam que, a0 mesmo tempo que a pandemia da covid-19 impulsi-
ona as instituicdes escolares a se reinventarem por meio de tecnologias e métodos que auxiliam a
superar as dificuldades relativas ao novo contexto global, ha uma maior evidéncia das desigualdades
educacionais existentes. De acordo com os autores, é necessario considerar “as necessidades indivi-
duais dos estudantes, a dificuldade de acesso a tecnologia e a internet e o contexto familiar e do-
méstico, nem sempre favoraveis aos estudos” (p. 19).

A falta de planejamento e de vias possiveis para facilitar o acesso foi uma das dificuldades
encontradas pelas escolas. Os questionamentos foram muitos, sobre como prosseguir neste mo-
mento de apreensao, sobre quais medidas tomar para que os estudantes nao fossem prejudicados
e como o ensino seria retomado apds a pandemia. E preciso considerar a expressiva quantidade de
estudantes de escolas publicas prejudicados durante este periodo, tendo em vista a disparidade en-
tre estudantes de escolas publicas e particulares com acesso a internet ou a aparelhos eletrénicos.

Um dos principais debates abrangendo esta tematica refere-se ao aproveitamento do ensino
para os estudantes. Qual seria a qualidade do EaD? O que aconteceria com aqueles que nao obtive-
ram acesso a este ensino? Durante meses, boa parte dos estudantes da rede publica nao tiveram

aula e uma grande parcela dos estudantes precisou abandonar o estudo para ajudar suas familias.
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Cumpre considerar ainda que as informacoes disponibilizadas de forma on-line por parte dos docen-
tes ndo sao suficientes no processo de construgdao de conhecimentos dos estudantes. Isso porque o desen-
volvimento intelectual, moral, afetivo e cultural requer muito mais do que internet de qualidade e de acesso
a informacao. O ensino remoto nao substituiu a interacdo que era realizada em sala de aula no ensino pre-
sencial, seja entre professor-aluno ou entre os estudantes entre si. Vieira e Silva (2020) ressaltam que as tec-
nologias foram e estdo sendo utilizadas em uma perspectiva instrumental, 0 que acaba por reduzir as meto-
dologias e as praticas pedagdgicas a um ensino meramente transmissivo. Nas palavras dos autores: “os pro-
fessores prestam tutoria eletrénica, disponibilizam material online e interagem com seus alunos de forma
sincrona ou assincrona, com pouca interatividade e feedback insuficiente” (VIEIRA; SILVA, 2020, p. 1024).

Nesse contexto, Castilho e Silva (2020) colocam a necessidade de um “saber fazer” por parte
de professores e estudantes, que corresponde ao “desenvolvimento de competéncias e habilidades
gue promovam a capacidade de discernimento, de critica e de construcao de saberes necessarios a
vida em uma sociedade altamente mediada por tecnologias” (CASTILHO; SILVA, 2020, p. 22).

Vieira e Silva (2020) advertem que o éxito na educacao on-line depende de uma série de fato-
res, podendo-se citar o perfil do estudante e sua motivacao para a aprendizagem, 0 acesso a conexao
ainternet e aos recursos tecnolégicos, bem como a formacdo e competéncia digital dos professores
em relacdo a essa modalidade de ensino. Nesse sentido, a compreensdo do impacto da covid-19
sobre a educacao é muito importante, na medida em que possibilita a reflexao sobre o aperfeicoa-
mento de medidas ora tomadas para o futuro préximo.

Taticas para restabelecer um retorno seguro para os estudantes e professores também sao
alvo de amplas discussdes, abrangendo pontos como 0 momento mais propicio, a vacinacao da po-
pulagao, maior divulgacao das medidas de seguranca, requlamentacao de normas designadas para
as instituicdes de ensino e vias para assegurar o bom funcionamento de todas a decisdes acerca da
protecao de todos os envolvidos. Além ser de um dos maiores desafios pds-pandemia que os siste-
mas de educacao terdo, a reparacao dos prejuizos causados pelo formato escolar exigira investimen-

tos indispensaveis na educacao basica.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em relacdo a modalidade de ensino cursada pelos estudantes das trés instituicdes de ensino
participantes da pesquisa (JK, Rocha Leal e IFG), pode-se identificar que a maior parte dos estudantes
(70%) cursa o ensino médio e que 30% cursam o técnico integrado ao ensino médio, sendo que esse

ultimo percentual corresponde aos estudantes do IFG que participaram da pesquisa (Grafico 1).
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Qual a modalidade de ensino que vocé cursa?

= Ensino Médio = Técnico Integrado ao Ensino Médio

Gréfico 1| Aguas Lindas de Goias/GO: modalidade de ensino cursada pelos entrevistados

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

A partir desse quantitativo, obtivemos de cada escola uma amostra equitativa, ou seja, a quan-
tidade de estudantes participantes da pesquisa dos colégios estaduais Juscelino Kubitschek (33,3%)

e Rocha Leal (33,3%), bem como do Instituto Federal de Goids (33,3%), foi a mesma (Grafico 2).

Instituicao de ensino

50%
40%
’ 33,3% 33,3% 33,3%
30%
20%
10%
0%
Colégio Estadual Colégio Estadual Rocha Instituto Federal de
Juscelino Kubitschek de Leal Goias (IFG) - Campus
Oliveira (JK) Aguas Lindas

Gréfico 2 | Aguas Lindas de Goias/GO: percentual de participantes, de acordo com a instituicio de ensino

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

Em 2021, cada escola elaborou estratégias de mitigagcao acerca das necessidades de seus es-
tudantes. Sendo assim, a adocao de um ensino hibrido foi majoritariamente escolhida pelas institui-
coes (56,7%), seqguido por um modelo de instrucdo exclusivamente remoto (43,3%). O modelo de
ensino completamente on-line busca oferecer uma maior seguranca para os estudantes, mas, devido
a precarizacao das relacdes estabelecidas entre os estudantes e professores, a aprendizagem tende

a ser mais complicada, desfavorecendo ambas as partes (Grafico 3).
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Qual estratégia de ensino adotada pela sua escola durante o periodo
de pandemia em 20217

Grafico 3 | Aguas Lindas de Goias/GO: estratégia de ensino adotada pela escola durante o periodo de
pandemia em 2021

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

Segundo os estudantes que vivenciaram toda a situacdo e acompanharam de perto o anda-
mento das estratégias escolhidas pelas institui¢cdes de ensino, o ensino remoto foi dado considerado
pela maior parte como a melhor opcao para dar continuidade as aulas (53,3%), enquanto outros es-
tudantes (36,7%) acreditam que essa tenha sido a melhor forma de prosseguir e uma pequena par-

cela dos estudantes diz ndo concordar com esta maneira de enfrentar a situacao (10%) (Grafico 4).

De acordo com o seu ponto de vista, diante do contexto de pandemia em
2020, o ensino remoto foi a melhor opgao?

Nao 10%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Grafico 4 | Aguas Lindas de Goias/GO: opiniao dos entrevistados quanto ao ensino remoto: se foi a
melhor opcao diante do contexto de pandemia em 2020

Fonte: Resultado dos questionarios aplicados online (2021).

Percebe-se que as respostas retratadas no Grafico 5 estdo diretamente ligadas aos problemas
enfrentados pelos estudantes durante o ensino remoto. A abundancia de estudantes que ndo creem

gue esta tenha sido a melhor saida para os obstaculos encontrados durante este periodo abrange
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questodes diversas, sendo relatado como principal ébice a perda de concentragao (66,7%) e, por con-
seguinte, a dificuldade de entender os contetidos ensinados (56,7%). A falta de recursos também foi

um dos contratempos encontrados (16,7%) (Grafico 5).

Qual a maior dificuldade encontrada durante o ensino
remoto?

80
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Perda da concentragé@o Dificuldade em entender os  Falta de recurso ( internet,
contetdos ensinados celular, computador,
notebook, etc)

Grafico 5 | Aguas Lindas de Goias/GO: maior dificuldade encontrada pelos entrevistados durante o
ensino remoto

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

Na pergunta referente a plataforma utilizada pela instituicao, o participante poderia marcar mais de
uma opcao. Assim, entre as respostas obtidas e retratadas no Gréfico 6, a plataforma mais utilizada durante
este momento foi 0 Google Classroom (66,7%), sendo que o WhatsApp ocupa o segundo lugar (56,7%) e o

Moodle foi apontado por 10 participantes, o que corresponde a 33,3% do total de entrevistados.

Qual plataforma foi utilizada pela sua instituicao?

outros [ 9.9%

Moodle 33,3%

Whatsapp [ 5¢.7%
o0l S e aaom; 0% I
Classroom) 66.7%

0 20 40 60 80

Grafico 6 | Aguas Lindas de Goias/GO: plataforma utilizada pela instituicao de ensino, de acordo com os
entrevistados

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).
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E importante ressaltar que a plataforma Moodle é a plataforma oficial utilizada pelo IFG,
sendo que esse Ultimo percentual corresponde a estudantes da referida instituicao. Entre a
opcao “outros” (9,9%), foram citadas trés plataformas, quais sejam: Google Meet (3,3%);
Meet.forms (3,3%) e Netescola (3,3%). Vale ressaltar que a escolha do uso do WhatsApp como
um meio de comunicacao se da por conta do acesso simples e da facilidade para contatar os
estudantes (Grafico 6).

Foi interrogado aos participantes se a plataforma utilizada pela respectiva escola permi-
tiu 0 acesso continuo e satisfatério para envio de materiais e acesso aos contetudos postados,
com as opcoes de respostas como sim, ndo ou parcialmente. Nas respostas obtidas, 56,7% re-
lataram que sim, ao passo que 36,7% consideram que parcialmente e 6,7% apontam que nao.
Isso demonstra as limitagdes relacionadas ao ensino remoto, como falhas técnicas com energia

e internet (Grafico 7).

A plataforma utilizada pela sua escola permitiu acesso
continuo e satisfatério para envio de materiais e acesso
aos conteudos postados?

parciamence | 5.

Nao 6,7%

s I
0 10 20 30 40 50 60

Grafico 7 | Aguas Lindas de Goias/GO: a plataforma utilizada permitiu acesso continuo e satisfatério
para envio de materiais e acesso aos contetidos postados, conforme opinidao dos entrevistados

Fonte: Resultado dos questionarios aplicados online (2021).

Em relacdo as dinamicas utilizadas pelos professores, foi identificado nas respostas dos
estudantes entrevistados que 76,7% recorreram as atividades assincronas; 70% ministraram au-
las sincronas; 53,3% utilizaram como recurso didatico listas de exercicios; 13,3% solicitaram tra-
balhos em grupo e apenas 6,7% fizeram uso de jogos on-line. Nessa pergunta, os entrevistados

poderiam marcar mais de uma opcao (Grafico 8).
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Quais dindmicas de ensino foram mais utilizadas pelos professores?
Jogos [ 6,7%
Trabalhos em grupo [ 13,3%

Listas de Exercicios 53,3%
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Grafico 8 | Aguas Lindas de Goias/GO: dinamicas de ensino utilizadas pelos professores, conforme
resposta dos entrevistados

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

Acerca dos dispositivos para assistir as aulas e responder a atividades, 73,3% dos entrevistados afirma-
ram ser de uso individual e 26,7% apontaram que é de uso coletivo. Ainda que a quantidade de estudantes
com acesso a um dispositivo individual para acessar as aulas seja grande, a amostra utilizada nao pode ser
vista com meio de generalizacao; apesar de menor, o quantitativo de estudantes que necessitam dividir um
aparelho eletrénico para ter acesso as aulas e atividades propostas nao deixa de ser uma problematica a ser
discutida entre as instituicoes de ensino e os proprios estudantes. Destacando-se entre as instituicbes de en-
sino escolhidas para a pesquisa, o IFG proporcionou aos estudantes por meio do Programa de Apoio Dida-

tico Conectividade, ja o acesso a internet foi garantido pelo Projeto Alunos Conectados (Grafico 9).

O dispositivo utilizado por vocé para assistir as aulas, respondere
encaminhar atividades é de uso individual ou coletivo?

= [ndividual = Coletivo

Grafico 9| Aguas Lindas de Goias/GO: o dispositivo utilizado para assistir aulas, responder e encaminhar
atividades é de uso individual ou coletivo

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).
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As respostas dos entrevistados a respeito de as aulas remotas cumprirem com as necessidades
de aprendizagem mostram que cerca de 63,3% consideram que parcialmente, 20% apontaram que

nao e 16,7% declararam que sim (Grafico 10).

Vocé considera que as aulas remotas suprem as necessidades
de aprendizagem dos alunos?

Sim 16,7%

0 10 20 30 40 50 60 70

Grafico 10 | Aguas Lindas de Goias/GO: opinido dos entrevistados quanto as aulas remotas: se suprem
as necessidades de aprendizagem dos estudantes

Fonte: Resultado dos questiondrios aplicados online (2021).

Por fim, foi interrogado aos participantes se eles consideravam que os materiais oferecidos
(slides, links, exercicios e apostilas) foram suficientes. Entre as respostas obtidas, 50% consideram

gue parcialmente; 26,7% relatam que sim; e 23,3% acreditam que nao (Grafico 11).

Vocé considera que os materiais oferecidos (slides, links, exercicios,
apostilas) foram suficientes para aprender em casa?

Nio 23,3%
s I 75

cucamere. [ <0’
0 10 20 30 40 50 60

Grafico 11 | Aguas Lindas de Goias/GO: opiniao dos entrevistados quanto aos materiais oferecidos: se
foram suficientes para a aprendizagem em casa

Fonte: Resultado dos questionarios aplicados online (2021).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados encontrados nesta pesquisa revelam a fragilidade do ensino remoto, apesar de ter sido a
op¢ao mais adequada para 0 novo contexto imposto pela pandemia. Evidenciam também os principais
problemas enfrentados pelos estudantes e a desigualdade socioeconémica do municipio de Aguas Lindas
de Goids/GO, o que se mostra na disparidade encontrada entre estudantes das escolas estaduais e do IFG.
A prépria existéncia de programas de assisténcia estudantil (citados no trabalho) no IFG e a inexisténcia de
tais programas nas escolas estaduais denotam as desigualdades educacionais existentes nao apenas em
ambito municipal, mas também nacional e global, conforme apontado por Castilho e Silva (2020).

As informacoes obtidas poderao fomentar discussdes acerca das estratégias que melhor aten-
deram a comunidade de Aguas Lindas de Goias/GO e favorecerao a tomada de decisdo sobre a ma-
nutencao dos modelos ao longo das restricdes das aulas e distanciamento social. Espera-se que 0s
dados obtidos permitam uma ampliacao dos debates acerca das estratégias mais bem-sucedidas

durante a pandemia da covid-19 ao longo dos anos de 2020 e 2021.
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Avaliacao e curriculo: um estudo

na formacao de professores de

Quimica

5

Tatielly Alves Jorge Adorno
Karla Ferreira Dias Cassiano

Resumo

A avaliacdo é um ato pedagdgico plural inerente as
praticas educacionais e cuja materializagdo ocorre nos
processos formativos por meio de perspectivas diver-
sas. Considerando os pressupostos da Avaliacdo For-
mativa (AF), este artigo apresenta resultados de uma
pesquisa qualitativa documental que analisou aspec-
tos relacionados a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem nos Projetos Pedagégicos de Curso
(PPC) dos cinco cursos de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Goids. A pesquisa utilizou o método da Andlise de
Conteldo e identificou cinco categorias analiticas:
concepgoes de avaliacao; critérios de avaliagao; méto-
dos/formas de avaliagao; objetivos/funcédo da avalia-
¢ao; e elementos/fases da avaliacao. A analise dos pro-
jetos apontou que os fundamentos da avaliacdo estdo

articulados a AF, parcialmente, em quatro dos cinco
PPC analisados e, integralmente, no PPC5. Os critérios
de avaliagdo néao foram identificados em trés PPC (1, 3
e 4), apresentando-se incipientes no PPC2. Conside-
rando o papel decisivo da definicdo dos critérios na
construcdo do perfil profissional almejado, destaca-se
que apenas o PPC5 ampliou a dimensédo do processo
avaliativo, extrapolando seu uso como instrumento de
observacdo do comportamento e/ou das agdes
dos/das estudantes. Assim, a pesquisa indicou nuan-
ces que podem sinalizar a existéncia de dificuldades
para promover a relacdo teoria-pratica em quatro dos
cinco PPC analisados e revelou a necesséria inclusao
dos aspectos avaliativos em discussdes curriculares
para a formacdo de professores.

Palavras-chave: Avaliacdo. Projeto pedagdgico. Formacéao de professores de Quimica.

1 PRIMEIRAS REFLEXOES MOTIVADORAS DA PESQUISA

O papel da avaliacao, suas influéncias e implicacdes no e para o processo de ensino e apren-

dizagem constituem temas de estudo de muitos pesquisadores, entre eles destacam-se Afonso

(2005), Hoffmann (2009), Libaneo (2008) e Luckesi (2011). A avaliacao é um ato pedagdgico plural

inerente as praticas educacionais, e sua materializacdo ocorre nos processos formativos por meio de

perspectivas diversas. Nas pedagogias tradicional, nova e tecnicista, a avaliacao exibe um papel clas-

sificatério, enquanto, nas pedagogias libertadora, libertaria e critico-social dos conteudos, a avalia-

¢ao tem como intuito identificar o progresso educativo em todos os seus aspectos.
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Ou seja, de um lado, estariam as pedagogias que pretendem a conversao da soci-
edade e, por isso, propdem e praticam a adaptacao e o enquadramento dos edu-
candos no modelo social e, de outro, as pedagogias que pretendem oferecer ao
educando meios pelos quais possa ser sujeito desse processo e nao objeto de ajus-
tamento. (LUCKESI, 2011, p. 79).

Assim, é necessario compreender as diferentes categorias de avaliacao, seus diferentes re-
sultados, bem como eles se complementam na orientacao do processo de ensino e aprendiza-
gem, uma vez que o emprego de arranjos avaliativos exclusivamente quantitativos — no sentido
restrito da palavra, cuja finalidade é o somatério de notas atribuidas pelo nimero de acertos e
erros em relacao a uma referéncia — induzem a desvalorizacao do processo durante a formacao
individual e coletiva.

A pratica da avaliacdo escolar, como parte integrante do curriculo escolar, emerge de teorias
sobre ensinar e aprender que destacam formas de diagnosticar os déficits de aprendizagem, con-
forme exemplificam Maldaner, Santos e Machado (2011). Existe uma preocupacao entre educandos,
pais e educadores com a aprovacdo dos estudantes e com a composicao da nota final. Destoante
dessa realidade, numa perspectiva formativa, por meio da avaliacdo, docentes poderao compreen-
der o conhecimento de estudantes e orienta-los(as) a solucionar problemas relacionados ao ensino
e a aprendizagem.

Na contramao da possibilidade de se converter em percurso para professores e também em trajeto
a ser explorado, a avaliacdo classificatoria tem como referéncia a verificacao da aprendizagem de conteu-
dos no final de cada bimestre/ciclo formativo. E uma concepcao vinculada a forma de agrupamento dos
alunos nas escolas e tem destaque no final do ano a partir de dados quantitativos sobre o seu desempenho,

tendo como finalidade a mudanca de nivel, retencao ou acao corretiva por parte dos professores.

Na concepcao de avaliacao classificatéria, a qualidade se refere a padroes preesta-
belecidos, em bases comparativas: critérios de promocao (elitista, discriminatorio),
gabaritos de respostas as tarefas, padroes de comportamento ideal. Uma quali-
dade que se confunde com a quantidade, pelo sistema de médias, estatisticas e
indices numéricos dessa qualidade (HOFFMANN, 2009, p. 31-32).

Em contraste, na perspectiva mediadora, embora com objetivos claramente definidos, que de-
terminam a acao educativa, a avaliacao considera um permanente “vir a ser”, sem limites pré-esta-
belecidos. A avaliacao mediadora ird se caracterizar por uma postura pedagdgica que, desencade-
ando situacdes de reflexdo, respeita o saber elaborado pelos estudantes, desafiando-os a encontrar
novas solucdes as questoes apresentadas pelo professor (HOFFMANN, 2009).

J4 a avaliacao formativa (AF) é um instrumento essencial para a pratica docente ao proporcio-
nar formas de identificacao de questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem e aos ele-

mentos capazes de subsidid-lo, entendendo que os acertos e erros dos estudantes também servem



76 Avaliacdo e curriculo: um estudo na formacao de professores de Quimica

para a autoavaliacdo docente e o desenvolvimento da reflexao sobre a pratica, considerando nuan-
ces do contexto escolar, tais como curriculo, macro-micro politicas e condi¢des materiais em cone-
Xao com as acoes pedagdgicas.

Diante disso, entende-se que a AF parte de objetivos previamente definidos e nao se baseia exclu-
sivamente na constituicao de instrumentos para coleta de informacdes mensuraveis, devendo ser com-
preendida como atividade que pode originar a retroalimentacao do planejamento pedagdgico
(AFONSO, 2005). Assim, a problematizacdao do papel da avaliacdo no ensino a fim de reconhecer sua fun-
¢ao como ato pedagdgico intrinseco ao processo de ensinar e aprender é uma condi¢ao fundamental e
desafiadora para a organizacao didatico-pedagdgica dos conteldos escolares e a formacao inicial e con-

tinuada de professores. Assim, conclui-se que pensar em avaliagao exige olhar para o curriculo.

2 A PESQUISA E SUA METODOLOGIA NO ENTRELACE AVALIACAO-CURRICULO

A associacao das formas de avaliar com problemas urgentes e sensiveis que emergem no con-
texto escolar, tais como evasao, retencdo, adoecimento e fracasso, tem provocado reflexées em di-
versos contextos e com diferentes intensidades/tonalidades. Entre as pesquisas cujo objeto de es-
tudo é o ensino de Quimica, mesmo sendo uma area consolidada no Brasil, observa-se uma caréncia
de textos que problematizam a “avaliacdo com foco no ensino” nas publicacdes em eventos e perié-
dicos cientificos, conforme aponta o estudo bibliogréfico realizado por Kreuz (2015).

Nesse cenario, cabe ressaltar a pertinéncia de investigar os métodos e as concepc¢des de ava-
liagdo projetados no curriculo, os quais perpassam as experiéncias formativas de futuros professores,
haja vista a relagao da formacdo e da atividade docente com as préticas avaliativas. Nesse sentido,
este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que pretendeu analisar os aspectos relaciona-
dos a avaliacdao do processo de ensino e aprendizagem em Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos
cinco cursos de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal da Goias (IFG): campus Anapolis, Inhu-
mas, ltumbiara, Luziania e Uruacu. Por meio da andlise de PPC, o estudo teve como foco identificar
as proposi¢oes de métodos e/ou critérios avaliativos, bem como as concep¢des de avaliacao na for-
macao de futuros professores de Quimica.

A analise foi realizada a luz dos seguintes preceitos da AF: o planejamento do processo de
ensino-aprendizagem por meio do uso de informacdes abordadas por acdes avaliativas; o reconhe-
cimento do conhecimento prévio do aluno; o ajuste as necessidades discentes durante o processo;

e a ideia de aprendizagem como um processo continuo e cumulativo.
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Com foco na formacado de professores de Quimica, este trabalho surgiu como uma reflexao a
partir da leitura de Luckesi (2011, p. 31): “Como aprender a avaliar a aprendizagem de nossos edu-
candos, incluindo a nossa autoavaliagao como educadores e avaliadores?” Nesse sentido, o pro-
blema de pesquisa levantado foi o seguinte: como a Avaliacdo estd sendo abordada nos projetos
formativos dos cursos de Formacdo de Professores de Quimica do IFG? Para o desenvolvimento da
pesquisa, foram selecionados para a analise os PPC em vigéncia dos cinco cursos de Licenciatura em
Quimica do IFG (implementados em 2019).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo documental, utilizando-se o método da Andlise
de Conteudo (AC) (BARDIN, 2010) como conjunto de técnicas de decodificacao das mensagens a
partir de inferéncias em sistemas de categorizacdao. Como primeira etapa, o estudo prévio dos PPC
identificou o tema a partir da leitura sistematica dos documentos como um todo, partindo do pres-
suposto de que esses documentos sao planejadores das propostas e praticas formativas dos cursos.
Assim, foi realizada a caracterizagao/identificacdo dos aspectos relacionados a avaliacdo da aprendi-
zagem, buscando investigar qual é o espaco da avaliacdo dentro daqueles documentos. Em seguida,
foram identificadas as unidades de analise: fragmentos textuais que contém conteudo de significa-
¢ao para a pesquisa, a partir de uma desmontagem dos textos mediante uma analise prévia com o
intuito de identificar as mensagens latentes.

Foram utilizadas trés etapas consecutivas para a organizacdao dos dados: pré-andlise; ex-
ploracdo e categorizacao dos dados; tratamento, interpretacdo e inferéncias (BARDIN, 2010).
Avancando nas trés etapas, j& mencionadas, para o desenvolvimento da pesquisa, na fase de
pré-analise, foi realizada uma leitura inicial, familiarizacdo com as unidades de andlise e a orga-
nizacao de cada uma. Posterior a codificacdo e categorizacao, foram efetuadas as reflexées con-
venientes a cada categoria encontrada e suas provaveis relagdes, ou seja, uma analise inferen-
cial. As categorias analisadas nao foram definidas a priori, mas construidas como parte do pro-
cesso de sistematizacao dos dados, envolvendo a identificacao das unidades de andlise e sua
posterior classificacdo em sistemas de categorias. Portanto, as categorias serdo apresentadas

como resultados da pesquisa.

3 OS RESULTADOS

A codificacdo dos dados levou a identificacao de cinco categorias que responderam aos obje-
tivos da pesquisa e refletem as concepc¢des da avaliacao, o processo avaliativo e seus desdobramen-

tos decorrentes da formacao e das praticas docentes, conforme Quadro 5.1.
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Quadro 1 | Categorias identificadas

Categorias identificadas Descricao

Concepcoes de avaliacao Ideias que representam a compreensdo de avaliacdo do PPC.
Critérios de avaliacao Exposicao dos critérios a serem avaliados.
Métodos/formas de avaliacao Apresentacdo de diferentes formas e métodos avaliativos.

Definicdo dos objetivos e da funcéo da avaliagdo no processo edu-

Objetivos/funcao da avaliacao )
cacional.

Elementos que destacam o que a avaliacdo deve contemplar para
Elementos/fases da avaliacao a tomada de decis6es que possibilitem atingir resultados satisfato-
rios.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

A Tabela 5.1 apresentada em seguida indica a frequéncia das categorias em cada PPC pelo

nuimero de Unidades de Analise (UA) que as representa.

Tabela 1 | Quantidade de Unidades de Analise por categoria

. Critérios Métodos / Objetivos da Elementos /
Concepcoes . .
oL de formas de avaliacao / fases da
de avaliacao . . . . - S
avaliacao avaliacao funcao avaliacao

1 1 - 4 4 1 10
2 2 1 2 = =
3 3 - 2 - -
4 1 - 3 1 1 6
5 3 3 4 1 1 12

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Diferentes compreensdes sobre a avaliacdo podem ser reproduzidas em um PPC, refletindo
concepgoes vinculadas a vertentes pedagdgicas especificas. De um modo geral, ideias que repre-

sentam formas de compreensdes de avaliacao foram identificadas em todos os PPC analisados.

3.1 A analise das categorias

A categoria “Concep¢oes de avaliacao” aparece somente uma vez em cada um dos seguintes
projetos: PPC1 e PPC4. Nos dois casos, evidencia-se o reconhecimento da avaliagdo como um instru-
mento para a coleta e sistematizacao de informacdes a serem utilizadas no planejamento do pro-

cesso de ensino-aprendizagem:

PPC1 - [...] o professor pode analisar os aspectos que fardo com que esse aluno
aprenda de fato o conteldo estudado, podendo repensar o processo de ensino;
PPC4 - Os métodos de avaliacdo tornaram-se mecanismos de sustentacao da 16-
gica de organizagdo do trabalho académico, ocupando importante papel nas rela-
coes entre os profissionais da educacédo e académicos.



em.fORMaCA0 79

DESTAQUES 2020/2021

No PP(C2, a categoria “Concepc¢des de avaliacao” aparece duas vezes, sendo que as interferén-
cias descrevem e ressaltam a indissociabilidade entre a intervencao avaliativa e a pratica docente
por meio de um movimento em que os resultados da avaliagao e a reconfiguracao da agcao pedagé-
gica se inter-relacionam no processo de ensino e aprendizagem: “A mediacao ofertada pela avalia-
¢ao almejada refere-se a acdo conjunta dos elementos educacionais, na qual a atividade docente
responde a discente e vice-versa, buscando reordenar o processo de ensino e aprendizagem”.

A categoria “Concepcoes de avaliacao”, foi identificada trés vezes em cada um dos seguintes
projetos: PPC3 e PPC5. A andlise indica que, no PPC3, a dimensdo formativa de avaliacdo contempla
os diferentes aspectos da AF, ampliando a ideia de avaliacao como elemento do planejamento por
meio do destaque dos outros trés aspectos centrais para a AF: o reconhecimento prévio dos estu-
dantes; os ajustes as necessidades que emergem durante o processo; e a ideia de aprendizagem

COMO um processo continuo e cumulativo:

PPC 3 - De acordo com este principio a avaliacdo da aprendizagem néao é somente
para selecionar ou classificar o aluno, mas para ser aplicada em varios contextos e
se modificar sempre que necessario para melhoria da aprendizagem. [...] Pressu-
poe, portanto, 0 acompanhamento da aprendizagem discente em termos de aten-
¢ao docente aos impasses, obstaculos e avangos relativos a ela, bem como a to-
mada de atitude para superacao dos problemas detectados. Neste sentido, os ins-
trumentos utilizados (provas, trabalhos, semindrios etc.) nunca serdo considerados
como mais importantes que o processo como um todo. [...] apresenta uma pers-
pectiva que considera o nivel de conhecimentos prévios dos alunos, os esquemas
cognitivos de que dispdem e privilegie a interacdo professor/aluno.

O PPC 5 explicita a relacdao da avaliacao com as concepcdes educacionais determinantes dos
processos avaliativos e demarca aspectos caracteristicos da AF, assumindo uma perspectiva peda-
gogica especifica:

PPC5 - Ao considerar a aprendizagem um processo de construgéo, a avaliagao as-
sume significado de proposta transformadora, de cunho social, em que todos tém
o direito a aprender. Avalia-se, portanto, para constatar os conhecimentos dos es-

tudantes, para detectar erros com o propdsito de corrigi-los, e ndo para simples-
mente registrar desempenho insatisfatério ao final do processo.

Denota-se, no PPC5, o reconhecimento da aprendizagem como processo, ressaltando a ne-
cessidade de se pensar em formas de envolver os sujeitos que aprendem a um novo processo de
producao de conhecimento, no qual eles se sintam incluidos a partir da criacdo de condicbes para o
desenvolvimento e a formacao dos estudantes.

A depender das concepcdes educacionais que perpassam a constru¢cao de um PPC, alguns

critérios de avaliacao sdo eleitos, podendo ou nao reforcar a centralidade do processo de ensino e
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aprendizagem, ao considerar a aprendizagem como foco e assumir a avaliagdo como acompanha-
mento desse processo. A Tabela 1 mostra que a categoria “Critérios de avaliacao” aparece somente
uma vez no PCC2.

Os critérios de avaliacao sao apresentados em diferentes dimensdes nos PPC2 e 5. No PPC2,
apesar do destaque para a importancia dos aspectos qualitativos e da caracterizagcao processual e
continua atribuida aos processos avaliativos, os critérios de avaliacao sao direcionados para a obser-
vacdo do comportamento ou das a¢des dos estudantes, conforme pode ser observado na compara-

¢ao entre os trechos abaixo:

PPC2 - [...] no acompanhamento constante do aluno o corpo docente devera ob-
servar ndo apenas o seu progresso quanto a construcdo de conhecimentos cienti-
ficos, mas também a atencdo, o interesse, as habilidades, a responsabilidade, a par-
ticipacao, a pontualidade, a assiduidade na realizacao de atividades e a organiza-
¢ao nos trabalhos escolares que o mesmo apresenta; PPC3 — abrangendo frequén-
cia e desenvolvimento do aluno no campo conceitual, pratico e epistemoldgico.

Os riscos representados pelos comportamentos que fogem aos padrdes considerados nor-
mais, porque ameacgam reverter estruturas supostamente consolidadas, induzem ao uso da avalia-
¢ao coativa e punitiva daqueles que ousam investir nesse sentido. A avaliacao assim produzida na e
pela escola pode contribuir para a formacao de sujeitos servis, adequando comportamentos para
viver em conformidade com o atual, parcial e injusto modelo social (DIAS, 2019).

A Tabela 1 mostra que a categoria “Critérios de avaliacdo” ndo foi identificada nos PPC 1,3 e 4,
gue nao deixam explicitos os critérios de avaliacao e os aspectos imprescindiveis que deverao ser
avaliados a fim de orientar a formacao de um perfil profissional.

Os critérios de avaliacao conseguem cooperar para garantir uma avaliagao congruente e
imparcial e orientar os professores na centralizacao de suas expectativas. Assim, com as descri-
¢Oes mais claras sobre o que se espera do trabalho, em niveis multiplos de habilidades, os crité-
rios servem de apoio ao planejamento dos projetos, priorizando os aspectos educacionais que
atribuem a formacao novas possibilidades de melhoria do ensino e fomento de uma concreta
aprendizagem (DIAS, 2019).

A categoria “Critérios de avaliacao” foi identificada trés vezes no PPC5, o qual destaca que o
ensino de Quimica tem remetido a atividades de memorizacao de informacoes, férmulas e conheci-
mentos que contribuem para a complexidade da disciplina e que, portanto, sera reconhecida a ne-
cessidade da busca continua de novas formas de avaliacao: “A avaliacao do rendimento escolar sera
feita por disciplina e na perspectiva de todo o Curso, abrangendo frequéncia e desenvolvimento do

aluno no campo conceitual, pratico e epistemologico”.
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O PPC5 apresenta critérios mais proximos dos aspectos que envolvem a AF, numa perspectiva
integral da formacdo, haja vista que indica diversas situacdes e produtos a serem avaliados que po-
dem permitir o levantamento de informagdes para o planejamento, o reconhecimento prévio dos
estudantes, os ajustes de acordo com as necessidades e a ideia de aprendizagem como processo

continuo e cumulativo:

PPC5 - 1) [...] exercicios, elaboracdo e producao de textos de cunho académico-
cientifico, estagio supervisionado, Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, entre ou-
tros; 2) Desenvolvimento de Praticas como Componentes Curriculares (PPC) e par-
ticipacdo em Atividades Complementares; 3) Participacdo em visitas técnicas, ati-
vidades praticas de campo, eventos técnicos, cientificos, académicos, culturais, ar-
tisticos e esportivos; 4) Apresentacao de trabalhos em feiras, congressos, mostras,
semindrios e outros; 5) Desenvolvimento de monitorias por periodo minimo de um
semestre letivo; 6) Participacdo em projetos e programas de ensino, extensao, ini-
ciacéo cientifica e tecnoldégica como aluno do projeto, bolsista ou voluntario e Es-
tégio curricular ndo obrigatdrio.

Com o uso de diferentes critérios, AF entende as varias possibilidades da formacao, sendo para
professores uma possibilidade de dispor sua prépria pratica pedagégica em reflexdo, tendo em vista
gue cada estudante possui formas variadas de aprender. A AF tem a atencdo voltada aos estudantes,
considerando que o ser humano desenvolve sua capacidade de aprendizagem a cada instante, po-
dendo desenvolver-se em qualquer ambiente. Esses estudos poderdo ajudar os professores a enten-
der as dificuldades, refletir e analisar o trabalho docente, recorrendo aos varios métodos para pro-
mover o desenvolvimento dos estudantes.

Na andlise da categoria “Métodos/formas de avaliagao”, é possivel emergir inferéncias que explici-
tam as relagcdes entre as concepcdes e as formas de avaliacao, bem como dar relevo a influéncia das ci-
éncias da educacdo e dos saberes pedagdgicos na atuacdo dos professores no que tange a avaliagao.

A Tabela 1 mostra que a categoria “Métodos/formas de avaliacao” aparece no PPC1 com a fre-
guéncia de quatro vezes, destacando-se as seguintes formas de avaliacao: diversificada e autoavali-
acao. Percebe-se a preocupacdo nesta area, com as perspectivas que orientam a avaliacao, tendo

como horizonte as estratégias que se fundamentam em uma perspectiva critica:

PPC1 -[...] Cabe ainda ressaltar que as estratégias de avaliacdo devem, sobretudo,
contribuir para a formacao e atuacdo do Licenciado em Quimica, dentro de uma
perspectiva critica, formativa e emancipatdria, permitindo que os estudantes pos-
sam expressar o conhecimento acerca dos contetdos de diferentes formas, respei-
tando as individualidades e aptiddes [...] A autoavaliagdo tem como principais ob-
jetivos produzir conhecimentos, pér em questao os sentidos do conjunto de ativi-
dades e finalidades cumpridas pelo curso, identificar as causas dos seus problemas
e deficiéncias [...] proposta de avaliacdo por nds defendida, diferentes instrumen-
tos podem ser utilizados: provas orais e escritas, apresentacdo de semindrios, pes-
quisas, discussdes em grupo, resumos, resenhas, grupos focais, entrevistas.
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A categoria “Métodos/formas de avaliacdao” aparece somente duas vezes em cada um dos pro-
jetos PPC2 e PPC3. No PPC2, o método quali-quantitativo é considerado, estabelecendo formas de

avaliacao que atribuam importancia aos aspectos qualitativos:

PPC2 - [...] ndo apenas os aspectos quantitativos deverdo ser considerados, mas
também - e principalmente — os aspectos qualitativos [...] em oposicdo ao exame
tradicional e afastando-se da perspectiva de estudante como aquele que deve me-
morizar respostas prontas.

Todavia, no PPC2, a despeito de o método qualitativo ter sido disposto em evidéncia, os
critérios de avaliacdao destacaram-se por seu direcionamento para a observacao do comporta-
mento ou das a¢des dos estudantes, conforme ja mencionado anteriormente. J&4 o PPC3 indica
formas de avaliacao que coadunam com os preceitos da avaliacdo formativa explicitamente as-

sumida em seu texto:

PPC3 - A perspectiva de avaliacdo formativa implica utilizacdo de critérios explici-
tos a serem divulgados ao aluno a fim de que este compreenda o que a institui-
cao/curso/professor espera dele, se e como ele tem avancado e também no sen-
tido atitudinal do professor em relacao aos resultados alcangados.

Apesar disso, como discutido anteriormente, é importante ressaltar que os critérios avaliativos
nao foram identificados de forma explicita no PPC3. Esse fato sugere o distanciamento do projeto
formativo em relacao ao que se espera da avaliacao formativa, ainda que seus principios sejam pro-
jetados no texto curricular.

No PPC4, a categoria “Métodos/formas de avaliacao” surge trés vezes. Nota-se uma énfase na
verificacdo da efetividade dos contetidos ministrados, com uma afericdo do rendimento escolar,
sendo os instrumentos destacados resumidos em procedimentos avaliativos. Para tanto, o projeto

destaca as seguintes formas de avaliacao:

PPC4 - O tipo de instrumento utilizado pelo docente, para avaliacdo da aprendiza-
gem, podera incluir prova: escrita, oral, pratica; trabalhos de pesquisa, campo, in-
dividual, grupo ou equipe, e outros de acordo com a natureza do componente cur-
ricular e especificidade da turma.

Nota-se a projecdo da constituicdo de espacos formadores para o estudante e o acompanha-
mento do mesmo com atividades educativas, intercalando o uso destes instrumentos avaliativos
para possibilitar o acompanhamento individual.

No PPC5, a categoria “Métodos avaliativos/formas de avaliacdo” surge quatro vezes, ressaltando
a ideia de aprendizagem como um processo continuo e cumulativo, o reconhecimento do conheci-

mento prévio do aluno e a organizacao da autonomia dos alunos: “devera ser priorizada “avaliacao
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continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Percebe-se que a categoria “Métodos avaliativos/formas de avaliacdo” envolve a acao, obser-
vando todos os elementos do processo de ensino-aprendizagem, na construcao do trabalho peda-
gogico, nas limitagdes cotidianas, com o objetivo de conhecer o aluno por meio da construcao de
momentos privilegiados de aprofundamento teérico e sistematizacao de ideias.

Em relacao as formas de operacionalizacao das a¢des avaliativas, é necessario ressaltar a rele-
vancia de se ter os objetivos claramente definidos, sucedendo que a partir da elaboracdo destes, de
forma que serdo definidos os melhores meios e estratégias de avaliacao, como também os métodos
de ensino. Ao sistematizar os objetivos da avaliacdo, evidenciando os aspectos didaticos, as opcdes
metodoldgicas e seu vinculo com a aprendizagem, bem como a motivagao e os interesses que ori-
entaram a construcdo do processo avaliativo, evidencia-se também o carater educativo, e projeta-se
possibilidades de redimensionamento da acao pedagdgica.

No PPC1, a categoria “Objetivos/funcdo da avaliagdo” surge quatro vezes, pois compreende-
se a avaliacdo como uma ferramenta auxiliadora do aprendizado no decorrer das aulas, indica obje-
tivos formativos das avaliagcdes, ressaltando sua funcdo de recurso para o planejamento e organiza-

¢ao de estratégias direcionadas para o processo de ensino e aprendizagem:

PPC1 - Estes instrumentos devem dar suporte ao professor, possibilitando plane-
jar, pensar e repensar suas acoes pedagdgicas a fim de que os estudantes superem
suas dificuldades e tenham éxito em seu processo de escolarizacdo. Cabe ainda
ressaltar que as estratégias de avaliacdo devem, sobretudo, contribuir para a for-
macao e atuacdo do Licenciado em Quimica, dentro de uma perspectiva critica,
formativa e emancipatéria [...].

Denota-se a énfase no apontamento da avaliacao como uma ferramenta para a melhoria da
aprendizagem em um processo cumulativo. Observa-se o reconhecimento de uma lacuna com rela-
¢ao aos objetivos a serem alcancados e a situacao em que se encontra o seu conhecimento. Dessa
forma, o PPC1 contempla o que Villas Boas (2011) entende como duas acdes que dao suporte a AF:
a percepcao dos estudantes sobre a lacuna e o papel da autoavaliagao nesse processo. Isso ocorre
quando o projeto formativo promove a articulacao da avaliacao no processo de aprendizagem, re-
conhecendo as possiveis dificuldades, incluindo os estudantes no processo por meio de um trajeto
formativo baseado na perspectiva emancipatéria e incentivando a formacdo da autonomia.

A categoria “"Objetivos/funcao da avaliagao” ndo se apresenta nos PCC2 e PPC3. Observa-se
uma falha nesses PPC com relacdo aos objetivos da avaliacdo e suas fun¢des, podendo gerar, com

isso, um déficit nos propésitos/metas que se pretendem alcancar com a avaliagdo durante o curso.
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No PP(4, a categoria “Objetivos/fun¢ao da avaliacao” surge uma vez: “[...] e afungao somativa que
tem como objetivo determinar o grau de dominio e progresso do aluno em uma area de aprendizagem”.
O projeto destaca uma funcao em que a avaliacdo do processo permita conceder uma qualificacdao que
pode ser usada como indicio de confiabilidade da aprendizagem: a classificagdo do aluno no final do
semestre. A avaliacdo pode ser vista pelos professores como uma maneira de “medir conhecimentos”,
perdendo seu objetivo como instrumento para fornecer suporte ao educando, no seu processo de apro-
priacao dos conteudos e aprendizagem individual ou coletiva (VILLAS BOAS, 2008).

No PPC5, a categoria “Objetivos/funcao da avaliagao” surge uma vez, destacando uma funcao
formativa em que o aluno tem a no¢ao de conhecer seus erros e acertos, com melhor incentivo para
um estudo sistematico dos contelddos: “Formativa e continua, usada durante o processo quando o
objetivo é colaborar com a aprendizagem do aluno, identificar e buscar solucdes para os problemas”.

Dessa forma, com a aplicagdo do conhecimento e as metodologias de ensino assimilados, os
estudantes tém condig¢des de relacionar o conhecimento para novas situacdes-problema. Nesse sen-
tido, o elemento do processo de desenvolvimento do aluno seria a aplicacao, a utilizacao dos conhe-
cimentos que foram adquiridos, um exercicio de conexdes e amplificacdo do conhecimento.

Com foco no aprendizado dos alunos, necessariamente, a avaliacao precisa se configurar
como uma oportunidade de os discentes aprenderem e, ainda, produzir indicadores para a pratica
docente. Assim, os docentes poderao mediar as relacdes entre os alunos e os conhecimentos siste-
matizados e propor condicdes para que se produza conhecimento sobre o processo de ensino e
aprendizagem. A ideia de avaliagao como pratica aponta para a necessidade de reflexao sobre a ati-

vidade docente:

Se percebe a importancia de aprender a avaliar “significa aprender os conceitos
tedricos sobre avaliacdo, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliacao,
traduzindo-as em atos do cotidiano. Aprender conceitos é facil, o dificil mesmo é
passar da compreensao para a pratica” (LUCKESI, 2011, p. 30).

A Tabela 1 mostra que a categoria “Elementos/fases da avaliacdo” nédo foi identificada nos
PPC2 e 3, e aparece somente uma vez nos PPC1, PPC4 e PCC5. No PPC1, ha preocupacdo com o pla-

nejamento pedagogico e a fase do processo de diagndstico dos alunos.

PPC1 - O processo de avaliagdo deve contemplar etapas como o diagnéstico dos
alunos, verificando o que de fato este aluno entende sobre os contedidos ministra-
dos, bem como a relacdo dos mesmos com ambiente no qual ele esta inserido.
Dessa maneira o professor pode a partir do diagnéstico realizado estabelecer rela-
¢odes com o conteldo a ser ministrado e tomar decisdes que possibilitem atingir
resultados satisfatérios em termos do planejamento pedagdgico.
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No PCC1, ha um relevo para o planejamento pedagdgico, o que se caracteriza como um ele-
mento fundamental para o desenvolvimento da perspectiva formativa nos processos avaliativos,
uma vez que o planejamento pedagdégico pode contribuir com o dimensionamento politico, cienti-
fico e técnico da atividade escolar, constituindo-se como elemento e etapa da avaliacdo.

No PPC4, a categoria “Elementos/fases da avaliacdo” apresentou-se na frequéncia de uma vez.
A ideia do peso como elemento do processo avaliativo que marca as diferentes fases ou subvaloriza
um conjunto de conteudos, concentra a atencao nos exames e nao auxilia a aprendizagem dos es-

tudantes. Os usos desses elementos avaliativos no PPC4 sao elencados a seguir:

PPC4 - Cada semestre avaliativo vale quantitativamente 10,0 (dez) pontos sendo
que, deles deverd ser utilizado no minimo trés instrumentos de avaliacdo, os quais
deverédo ser somados totalizando os 10,0 pontos do periodo avaliativo correspon-
dente. O numero das avaliacdes da aprendizagem aplicadas em cada periodo ava-
liativo pode variar, de acordo com as especificidades do componente curricular
(desde que contemple o minimo de duas avaliagdes (conforme Resolucdao N.
19/2011), sendo compostas por no minimo dois instrumentos avaliativos diferen-
ciados cujos pesos serao atribuidos a critério do docente e em consonancia a espe-
cificidade de cada disciplina.

O PPC4 considera a observacao da diversidade de elementos/instrumentos como principio
gue orienta 0s processos avaliativos, porém, destaca a funcdo somativa da avaliacao e emprega ter-
mos que rementem a aplicacao de provas ao enfatizar “o numero das avaliacdes da aprendizagem
aplicadas” em um periodo previamente determinado. Segundo o PPC4, os diferentes instrumentos
avaliativos serdo diferenciados por pesos, todavia, ao nao estabelecer critérios para atribuicao dos
pesos, o PPC delega a competéncia para o docente sem definir orientacdes que visem promover a
relacao entre os principios educacionais que devem direcionar os processos educativos na institui-
¢ao e a organizacao da pratica avaliativa.

A auséncia de critérios estabelecidos com base nos preceitos formativos da instituicdo pode
enraizar praticas avaliativas que nao coadunam com a perspectiva formativa da avaliacao para a
aprendizagem fundada na l6gica da educacdo transformadora.

No PPC5, a categoria “Elementos/fases da avaliacao” apresentou-se na frequéncia uma vez, em um
processo avaliativo amplo, com a ideia de aprendizagem como um processo continuo e cumulativo que
investiga a capacidade de abstracdo do estudante, tendo em vista que muitos conteldos sdo abstratos;

e justifica aimportancia de o professor escolher bem as suas metodologias de ensino:

PPC5 - Os principios especificos ao processo de avaliagdo sao: A avaliacdo deve ser
ampla, continua, gradual, cumulativa e cooperativa, envolvendo os aspectos qua-
litativos e quantitativos da formacdo do educando; Realizada em conformidade
com os planos de ensino das disciplinas; As avaliagdes escritas deverao ser devol-
vidas ao aluno no periodo letivo a que se referem; Os resultados das avaliagcoes e
frequéncia deverao ser registrados nos diarios de classe e divulgados, observando-
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se os periodos de lancamento de notas no Sistema de Gestao Académica; Contem-
plar a apreensao da capacidade de articulagao entre teoria e pratica, conhecimen-
tos gerais e especificos, senso comum e conhecimento cientifico; Contemplar a
apreensao da capacidade de posicionamento do educando frente as ideias, con-
cepcdes e conceitos, situando-os historica e socialmente; Ser planejada e infor-
mada aos discentes no inicio de cada periodo letivo.

No PPC2 e PPC3, a categoria “Elementos/fases da avaliacao” nao se fez presente. Os “Elemen-
tos/fases da avaliacao” podem ser apresentados no projeto formativo ou nas propostas de aborda-
gem de cada plano de ensino, considerando as especificidades dos componentes curriculares. Em
sua materializacao na pratica, os elementos da avaliacao manifestam varias possibilidades avaliativas
e orientam a escolha dos instrumentos desenvolvidos e incorporados as metodologias do trabalho
docente com significados especificos. Nesse sentido, os elementos da avaliacao terdao adesdo a pro-
posta formativa do processo de ensino e aprendizagem quando sao construidos de forma articulada

a cada fase, modelados e aplicados, mantendo relacdo inerente entre a teoria e pratica.

4  ALGUMAS CONSIDERACOES

A analise apontou que as bases que fundamentam a compreensao do tema avaliacao estao
articuladas aos preceitos da AF, parcialmente, em quatro dos cinco PPC analisados e, integralmente,
apenas no PPC5, ainda que os critérios de avaliacdo ndo tenham sido identificados em trés PPC (1, 3
e 4) e apresentaram-se incipientes no PPC2.

Ha uma énfase da categoria “Métodos e formas de avaliacao” no PPC1, o qual ressalta a preo-
cupagao com os conceitos tedricos sobre avaliacao, destacando o método da autoavaliacdo e a ava-
liacdo diagnéstica. Todavia, o PPC1 ndao contempla a categoria critérios de avaliagdo, o que pode
gerar um obstaculo para a relacao teoria e pratica frente ao carater imprescindivel da organizacao
de critérios para a avaliagao formativa.

O PPC2 expbs o destaque para a importancia dos critérios de avaliacao, porém, direcionando-
0s para a observacao do comportamento ou das acdes dos estudantes. Sendo assim, com relacao a
avaliacao formativa, considera-se que os critérios se apresentam incipientes devido a énfase em as-
pectos comportamentais mesmo quando ha um destaque para a avaliacao de aspectos qualitativos.

O PPC3 apresenta os métodos de avaliagdo ndo como uma forma de classificacdo dos estudantes,
mas como um processo direcionado para a aprendizagem, considerando as possibilidades de adaptacao
sempre que necessdrio. Com esta finalidade, amplia-se as chances para que provas e trabalhos nao sejam
apresentados com maior intensidade e relevancia que o processo de ensino como um todo, porém, o

PPC nao explicita critérios, bem como nao define objetivos, elementos e fases da avaliacao.
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O PPC4 apresentou a avaliacdao na perspectiva da funcdao somativa que nao condiz com a
concepcao de avaliagdo formativa apresentada, fragilizando sua funcdo de fornecer suporte ao
educando durante seu processo de apropriacao dos conhecimentos e ao docente durante o pro-
cesso de planejamento.

Sendo assim, apenas o PPC5 apresentou elementos que explicitam diferentes aspectos da AF
e ampliou a dimensao dos critérios de avaliagao para além dos requisitos voltados para a observagao
do comportamento, a¢des dos estudantes e do enfoque avaliativo. Frente ao papel decisivo que a
definicao de critérios pode adquirir durante o processo de construcao do perfil profissional alme-
jado, considera-se que apenas o PPC5 apresentou elementos que explicitam diferentes aspectos da
AF e ampliou a dimensao avaliativa, extrapolando a condicao de observacao do comporta-
mento/agdes dos estudantes.

A avaliacdo deve permitir aos professores o acompanhamento da aprendizagem escolar a par-
tir da andlise dos resultados, incluindo dados sobre a evasao e o éxito escolar em didlogo continuo
com a avaliacao das metodologias de ensino. Compreendendo a aprendizagem como um processo
e reconhecendo o papel decisivo da avaliacao durante esse percurso, considera-se que o enriqueci-
mento do debate sobre a avaliagao nos cursos de formacdo de professores é condicao sine qua non
para o desenvolvimento de estudos e trabalhos que ddo origem a organizagao curricular, uma vez
que as formas de avaliacdo materializadas podem reproduzir critérios de avaliacdao destoantes de
uma concepgao de educacao especifica e/ou concepgdes de educacao e avaliagdo incoerentes com
o projeto educacional da instituicao.

A avaliacao formativa contém relacao com a melhoria da aprendizagem durante todo o pro-
cesso de formacdo dos futuros professores, com o amplo conjunto de contributos teéricos, teorias
da comunicacao, sociocognitivas e socioculturais que podem contribuir com o curriculo, a aprendi-
zagem e a didatica. E importante salientar que a elaboracéo de uma proposta formativa para a ava-
liacdo deve se fundamentar numa sélida base de investigacao empirica que ampare a identificacdo
e a compreensao das relacdes entre os conhecimentos cientificos, pedagdgicos e os modelos pelos
quais estabelecem e integram a avaliacao nos processos de ensino e aprendizagem.

A formacdo docente deve ser voltada para conhecimentos especificos da profissao, os quais
contemplam os ajustes entre a teoria, a pratica e suas particularidades, classificadas pelo contexto e
por especificidades curriculares que sao essenciais a cada etapa da escolarizacdo.

Por fim, conclui-se que pesquisa indicou nuances que sinalizam a existéncia de dificuldades
em promover a relacdo teoria-pratica em quatro dos for PPC analisados e revelou a necessaria inclu-

sdo dos aspectos avaliativos em discussdes curriculares para a formacdo de professores, uma vez
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gue, ao ndo marcar com clareza os critérios da avaliagdo em consonancia com os principios formati-
vos, os PPC podem inviabilizar o direcionamento da avaliacao para a aprendizagem e, portanto, im-

pactar negativamente a formacao do perfil profissional.
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Resumo

O atual cenério de pandemia de SARS-CoV-2 vem in-
fluenciando drasticamente o estilo de vida de toda a
populacdo, e as medidas de distanciamento, medo e
preocupacao podem gerar graves efeitos na saude
dos estudantes devido a suspensdo das atividades
educacionais em todo o mundo. Este estudo objetiva
identificar sintomas depressivos e de ansiedade em
estudantes do Curso Técnico integrado ao Ensino Mé-
dio em Enfermagem do Ensino de Jovens e Adultos
(EJA) de um campus do Instituto Federal de Goias
(IFG), em Goiania/GO. Trata-se de um estudo observa-
cional, realizado com 73 estudantes, de novembro de
2020 a setembro de 2021. A coleta de dados e assina-
tura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foi realizada remotamente, por meio de formu-
larios eletrénicos padronizados. Os dados foram anali-
sados estatisticamente com o software Statistica 13.3.

A maioria dos participantes afirmaram ter vivido o iso-
lamento social a maior parte do tempo. Sintomas
como tristeza, sentimento de fracasso, insatisfacao ou
tédio, culpa, desencorajamento, dificuldade para dor-
mir, medo de morrer e de perder o controle, sensacao
de sufocamento, nervosismo, palpitacdes, medo de
que aconteca o pior, incapacidade de relaxar e dor-
méncia foram relatados por parte consideravel dos
participantes. Parte dos respondentes relatou ideacdo
suicida, uso de medicamentos e substancias apds o
inicio da pandemia. Concluiu-se que os sintomas de
transtorno de ansiedade, depressao e indicios de com-
portamento de autoexterminio podem estar relacio-
nados ao impacto da pandemia de Covid-19 em estu-
dantes.

Palavras-chave: Covid-19. Isolamento social. Estudantes. Saide mental. Escola.

1 INTRODUCAO

A Sindrome Respiratéria Aguda Grave Coronavirus 2 (SARS-CoV-2) é o agente etioldgico da do-

enca coronavirus 2019 (Covid-19), iniciada em dezembro de 2019, em um mercado de frutos do mar,

em Wuhan, China. Apés a confirmacao de casos de Covid-19 em todos os continentes, a Organizacao
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Mundial da Saude (OMS) decretou pandemia em marco de 2020 (CUCINOTTA; VANELLI, 2020; WHO,
2020).

Apds o anuncio de pandemia pela OMS, uma das intervencdes aos aspectos sociais, realizadas
pelo Ministério da Saude (MS), foi a divulgacao de recomendagdes para a populagao, no que tange
0s principais aspectos de transmissao, prevencao e acdes em caso de contagio pela doenca (BRASIL,
2020). Entre as medidas de prevencado a transmissao do virus para evitar o colapso dos sistemas de
saude e reduzir o numero de mortes por Covid-19, o distanciamento social foi a mais importante e
impactante (DUARTE et al., 2020; RAONY et al., 2020).

Diante do risco representado pelas aglomerag¢des, comuns na educagao presencial, autorida-
des mundiais decretaram a suspensao temporaria das aulas. Apds meses, a maioria das instituicdes
de ensino permaneceram fechadas para evitar o aumento de casos de Covid-19. Neste cenario, mui-
tas instituicdes lancaram mao de tecnologias e implantacao do ensino a distancia, possibilitando a
retomada do ano letivo. No entanto, indubitavelmente, encontraram-se barreiras importantes, como
a desigualdade socioeconémica e a dificuldade de acesso as tecnologias, bem como a internet. De
acordo com a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a
pandemia foi responsavel pela suspensdao do ensino presencial em Instituicdes de ensino, compro-
metendo o aprendizado de mais de 90% dos estudantes do mundo (UNESCO, 2020).

O cendrio atual de pandemia de SARS-CoV-2, vem influenciando drasticamente o estilo de vida de
toda a populagao, e as medidas de distanciamento, medo e preocupac¢ao podem gerar graves efeitos na
sauide dos individuos, sejam por razdes sociais, econdmicas ou familiares. Os impactos da Covid-19 podem
ir além dos acometimentos sistémicos e respiratérios em individuos infectados, podendo afetar também a
salide mental, contribuindo para o desenvolvimento ou agravamento de doencas psiquiatricas. Varios fa-
tores podem estar envolvidos na associacdo entre Covid-19 e desfechos psiquiatricos, como medo inerente
a pandemia, efeitos adversos de tratamentos, bem como o estresse social e financeiro (RAONY et al,, 2020).

De acordo com a Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), também chamada de Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), a Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de en-
sino que tem por objetivo oportunizar a formagao escolar para aqueles que ndo tiveram acesso ao
ensino fundamental e/ou médio nas idades apropriadas por motivos diversos (BRASIL, 1996). En-
quanto modalidade de ensino, possui uma trajetéria de grandes avangos e desafios, sendo que a
maioria dos estudantes sao individuos de ambos os sexos, jovens, adultos e idosos, provenientes de
classes populares com pequena ou nenhuma instrucao, trabalhadores e desempregados, excluidos
do sistema educacional que iniciaram ou retomaram os estudos, depositando na escola sua espe-
ranca de um futuro préspero (SILVA, 2017). Diante deste cenario, percebe-se a necessidade de ava-

liacdo das condicdes enfrentadas pelos estudantes, sobretudo da modalidade EJA.
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O ambiente escolar € um importante espaco social para a constituicao subjetiva e para o de-
senvolvimento do individuo. Estudos recentes sobre a Covid-19 e os impactos na saide mental mos-
tram que a solidao, o tédio e a ansiedade ou raiva podem evoluir para transtornos depressivos ou
paranoicos. A possibilidade de infeccao/morte, o medo de infectar amigos e familiares podem po-
tencializar o desequilibrio de estados mentais (ORNELL et al., 2020).

Além disso, é evidenciado pela literatura que os estudantes estao sujeitos a diminuigao da pratica
de atividades fisicas, aumento de uso de telas e aumento de comportamentos nocivos, sedentarismo,
consumo de cigarros, alcool e outras drogas e aumento do estresse e ansiedade, corroborando com da-
nos a saude fisica (AHMED et al., 2020; JRIBI et al,, 2020; RUNDLE et al., 2020). Por esse motivo, objetivou-
se avaliar os impactos da pandemia na saiide mental dos estudantes do Curso Técnico integrado ao En-
sino Médio em Enfermagem na modalidade EJA de um campus do Instituto Federal Goids (IFG) que
oferta cursos na area da saude, contribuindo para a construcao de estratégias de enfrentamento das es-
colas, estimulando comportamentos saudaveis e apoiando os individuos que se encontram em situagcoes
de vulnerabilidade social, propiciando a melhoria da saude mental desses estudantes.

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar sintomas depressivos e de ansiedade em
estudantes do Curso Técnico integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, na modalidade EJA de um
campus do IFG que oferta cursos na drea da saide, em Goiania/GO, considerando as mudancas fisi-
oldgicas, psicoldgicas e socioecondmicas, especialmente aquelas decorrentes da pandemia de Co-
vid-19. Os objetivos especificos foram:

= |dentificar o perfil sociodemografico dos estudantes do analisado;

= Avaliar a incidéncia de sintomas de transtorno de ansiedade, depressao e indicios de comporta-
mento de autoexterminio associados ao impacto da pandemia de Covid-19 em estudantes;

= Pesquisar o uso medicamentoso de ansioliticos e antidepressivos, abuso de cigarro, alcool e
outras drogas como consequéncia do isolamento social;

= Produzir subsidios para apoiar o IFG na implementacao de acdes de promocgao, prevencao e

auxilio no diagndéstico de transtornos mentais nos estudantes.

1 MATERIAIS E METODOS

Este é um estudo do tipo observacional, conduzido em 73 estudantes matriculados no Curso
Técnico integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, na modalidade EJA de um campus do IFG, lo-
calizado em Goiania/GO. Com dura¢do de 10 meses, o trabalho foi realizado de novembro de 2020

a setembro de 2021.
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Todos os estudantes do curso foram convidados a participar do estudo e receberam escla-
recimentos acerca dos objetivos e importancia da pesquisa. Os critérios de inclusao foram: estar
matriculado no Curso Técnico em Enfermagem do campus em questao, consentir em participar
do estudo, assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e responder o formula-
rio da pesquisa.

Os participantes foram contatados e convidados a participar de uma videochamada (Google
Meet), na qual receberam esclarecimentos sobre a pesquisa, bem como o convite para participar do
projeto, além disso, foram informados sobre o sigilo e anonimato de seus dados. A todos foram ex-
plicitadas as garantias contidas no TCLE. Na sequéncia, foram aplicados o termo para assinatura do
TCLE e o instrumento para a coleta de dados, por meio de formularios eletronicos (Google Forms),
disponibilizado no chat da videochamada. Os estudantes que nao puderam participar da videocha-
mada receberam o convite pelo e-mail e WhatsApp. Para esta finalidade, foi gravado um video ilus-
trativo para convidar e explicar o projeto aos estudantes, de forma didatica.

Foram coletadas informacdes sobre dados sociodemograficos, uso de cigarros, alcool e outras
drogas, sintomas de depressdo, estresse e suporte familiar por meio de questiondrio padronizado,
estruturado, com questodes objetivas, elaborado/adaptado pelos pesquisadores com base em instru-
mentos validados.

Foram utilizados como referéncia para a constru¢ao dos questionarios os seguintes instru-
mentos: Escala Geral de Ansiedade (GAD-7), ferramenta eficaz para identificar possiveis casos de
transtorno de ansiedade generalizada (SPITZER et al., 2006); Inventario de Ansiedade de Beck (BAI),
que avalia a intensidade dos sintomas de ansiedade (BECK, 1988); e Escala de Agrupamento de Sin-
tomas de Depressao (PHQ-9), é baseada nos nove critérios para depressao do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, publicado pela Associacao de Psiquiatria Americana, sendo sen-
sivel a mudancas nos sintomas depressivos (MANEA et al., 2015). Além disso, foi utilizado um ques-
tionario para abordagem dos dados sociodemograficos e aspectos associados ao isolamento social
devido a pandemia de Covid-19.

Os dados obtidos foram analisados estatisticamente com o software Statistica 13.3 para veri-
ficacdo das frequéncias. Este projeto de pesquisa foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa do
IFG sob parecer nimero 4.596.409, atendendo a Resolu¢ao CNS 466/2012 e a Norma Operacional do
CNS 001/2013.

Este estudo estd integrado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Promocao da Saude (NUPPS)
e é parte do projeto “Impactos da pandemia de Covid-19 na saude fisica e mental de estudantes do

ensino técnico integrado ao ensino médio em tempo integral”.
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2 RESULTADOS

Foram incluidos no estudo 73 estudantes, obtendo-se uma adesao (73%) dos estudantes matricu-
lados no curso. Entre os respondentes, 24,7% referiram diagnéstico confirmado para Covid-19, 64,4%
relataram que algum morador da mesma casa teve diagnéstico confirmado de Covid-19, e 50,7% afirma-

ram que algum familiar ou pessoa préxima foi a 6bito em decorréncia da Covid-19 (Grafico 1).

Infecgdo por covid-19 Diagndstico de covid-19 de morador Obio de familiar ou pessoa préxima
da mesma casa por covid-19

Grafico 1| Prevaléncia referida de infeccéo e 6bito por Covid-19

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Com relacdo as caracteristicas sociodemograficas dos participantes, houve predominio de in-
dividuos do sexo feminino (91,7%), faixa etaria de 18 a 35 anos (58,9%), cursando o primeiro semestre
do curso (44%), com renda familiar até um salario-minimo (48%). Cerca de 75,3% informaram que ha
de um a quatro moradores em sua casa e 72,6% afirmaram que algum membro de sua casa recebeu
o auxilio emergencial do governo federal (dados nao mostrados em tabela).

A Tabela 1 mostra as frequéncias de sintomas de ansiedade, depressdo e indicios de compor-
tamento de autoexterminio durante o periodo de isolamento social imposto pela pandemia de Co-
vid-19. A maioria (57,5%) afirmou ter vivido o isolamento social a maior parte do tempo e relatou
medo de que pessoas proximas fossem contaminadas pela Covid-19, muito frequentemente. Apro-
ximadamente 70% dos respondentes afirmaram que ocasionalmente, raramente ou nunca pratica-

ram atividades fisicas.
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Sintomas como tristeza, sentimento de fracasso, insatisfacdo ou tédio e culpa foram rela-
tados pelos participantes. Quando questionados sobre suicidio, 20,5% afirmaram ja ter tido ide-
acao suicida. 42,5% dos estudantes referiram ter dificuldade para tomar decisdes algumas/mui-
tas vezes, 56,2% alegaram estar cansados demais para fazer qualquer coisa, algumas vezes/mui-
tas vezes.

Quando questionados, 78,1% referiram estar desencorajados quanto ao futuro, algumas
ou muitas vezes. A maioria (58,9%) relatou acordar varias horas mais cedo e nao conseguir voltar
a dormir, algumas ou muitas vezes, e 61,7% afirmaram se sentir incomodados com o medo de
morrer.

Os sintomas de medo de perder o controle, sensa¢ao de sufocamento, nervosismo, palpita-
¢oes, medo de que aconteca o pior, incapacidade de relaxar, dorméncia ou formigamento foram

relatados por parte consideravel dos participantes (Tabela 1).

Tabela 1 | Sintomas de transtorno de ansiedade, depressdao e indicios de comportamento de
autoexterminio durante o periodo de isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19 em
estudantes da modalidade EJA

Variavel Porcentagem (%)

Mantive o isolamento social a maior parte do tempo

Raramente 6,8
Ocasionalmente 8,2

Frequente 24,7
Muito frequente 57,5
Nunca 2,8
Medo de que pessoas proximas fossem contaminadas pelo Covid-19

Raramente 1,4
Ocasionalmente 4,1

Frequente 21,9
Muito frequente 69,9
Nunca 2,7
Mantive a pratica de atividades fisicas, dentro ou fora de casa

Raramente 23,3
Ocasionalmente 24,7
Frequente 17,8
Muito frequente 12,3
Nunca 21,9
Sinto-me triste

Nunca 151
Algumas vezes 52,0
Muitas vezes 32,9

Sinto que sou um fracasso

Nunca 50,7
Algumas vezes 35,6
Muitas vezes 13,7

(continua)
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Variavel Porcentagem (%)

Estou insatisfeito (a) ou entediado(a) com tudo

Nunca 31,5
Algumas vezes 45,2
Muitas vezes 23,3

Sinto-me culpado(a)

Nunca 56,2
Algumas vezes 31,5
Muitas vezes 12,3

Eu me mataria se tivesse oportunidade

Nunca 79,5
Algumas vezes 13,7
Muitas vezes 6,8

Né&o consigo mais tomar decisao alguma

Nunca 57,5
Algumas vezes 32,9
Muitas vezes 9,6

Estou cansado demais para fazer qualquer coisa

Nunca 43,8
Algumas vezes 37,0
Muitas vezes 19,2

Estou menos interessado em sexo agora do que antes

Nunca 43,8
Algumas vezes 27,4
Muitas vezes 28,8

Sinto-me desencorajado(a) quanto ao futuro

Nunca 21,9
Algumas vezes 45,2
Muitas vezes 32,9

Acordo varias horas mais cedo e nao consigo voltar a dormir

Nunca 41,1
Algumas vezes 30,1
Muitas vezes 28,8
Medo de morrer

Absolutamente nao 38,3
Levemente incomodado 17,8
Moderadamente incomodado 15,1
Gravemente incomodado 28,8
Medo de perder o controle

Absolutamente nao 45,2
Levemente incomodado 20,5
Moderadamente incomodado 20,6
Gravemente incomodado 13,7
Sensacao de sufocamento

Absolutamente nao 41,1
Levemente incomodado 31,5
Moderadamente incomodado 15,1
Gravemente incomodado 12,3

(continuagao)
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Variavel Porcentagem (%)

Nervosismo

Absolutamente ndo 17,8
Levemente incomodado 34,2
Moderadamente incomodado 26,0
Gravemente incomodado 22,0

Palpitacao/ Coracao acelerado

Absolutamente nao 39,7
Levemente incomodado 24,7
Moderadamente incomodado 20,5
Gravemente incomodado 15,1
Medo de que aconteca o pior

Absolutamente nao 21,9
Levemente incomodado 23,3
Moderadamente incomodado 28,8
Gravemente incomodado 26,0

Incapacidade de relaxar

Absolutamente nao 32,9
Levemente incomodado 35,6
Moderadamente incomodado 17,8
Gravemente incomodado 13,7

Dorméncia ou formigamento

Absolutamente nao 54,8
Levemente incomodado 28,8
Moderadamente incomodado 12,3
Gravemente incomodado 4,1

Fonte: Elaborada pelos autores (2022). (conclusao)

A Tabela 2 mostra a frequéncia de uso medicamentoso de ansioliticos e antidepressivos,
abuso de cigarro, alcool e outras drogas como consequéncia do isolamento social. Os dados
mostram que 28,8% dos respondentes afirmaram fazer uso de medicamentos para dormir, me-
lhorar o humor ou aliviar a ansiedade, e destes, 67,1% relataram ter iniciado o uso durante a
pandemia.

A frequéncia relatada de uso de substancias foi: somente cigarro comum, 1,4%; somente
alcool, 23,3%; cigarro e alcool, 2,7%; outras substancias, 1,4%; cigarro comum, bebidas alcéo-
licas e outras substancias, 2,7%. Destes, 2,8% relataram o inicio do uso durante a pandemia

(Tabela 2).

Tabela 2 | Uso medicamentoso de ansioliticos e antidepressivos, abuso de cigarro, alcool e outras
drogas como consequéncia do isolamento social em estudantes da modalidade EJA

Variavel Porcentagem (%)

Uso medicamentoso para dormir, melhorar o humor ou aliviar a ansiedade

Sim 28,8

Nao 71,2
(continua)
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Variavel Porcentagem (%)

Iniciou o uso do(s) medicamento(s) durante a pandemia

Sim 67,1
Nao 9,6
Nao sei informar 19,2
Nao se aplica 4,1
Faz uso de alguma das substancias
Nao usa 68,5
Somente cigarro comum 1,4
Somente alcool 23,3
Cigarro e alcool 2,7
Outras substancias 14
Cigarro comum, bebidas alcéolicas, outras substancias 2,7
Quando iniciou o uso das substancias?
Néo se aplica 67,1
Ja usava 30,1
Inicio na pandemia 2,8
Fonte: Elaborada pelos autores (2022). (conclusao)

3 DISCUSSAO

A pandemia de Covid-19 afetou diversos setores e se propagou por todo o mundo, gerou
na comunidade académica sentimentos de medo, tristeza, angustia, desencorajamento e incer-
teza em diversas proporc¢des, impactando a vida dos estudantes do curso técnico em enferma-
gem do IFG. Tais inferéncias podem ser justificadas pelas altas porcentagens relatadas de infec-
¢ao (24,7%), infeccao de alguém préximo (64,4%) e 6bito de familiar ou pessoa proxima (50,7%)
em decorréncia da Covid-19.

Sabendo que a educacao é um processo constante, viu-se necessaria a adaptacao a nova reali-
dade, com a utilizagcao de ferramentas digitais, como aulas sincronas e assincronas, eventos, cursos e reu-
nides virtuais, por meio de plataformas digitais, entre outras. O principal objetivo do isolamento social é
a reducdo da transmissao da Covid-19, a fim de proteger a integridade fisica da populacdo. Tal medida
foi adotada por todo o mundo e se fez extremamente necessaria e eficaz, no entanto, é imprescindivel
estudar e entender as consequéncias dessa acao na vida dos estudantes (GALVAO et al,, 2020).

Com relacao ao perfil sociodemogréfico, a maioria dos participantes pertence ao sexo femi-
nino, com idade entre 18 e 35 anos, cursando o primeiro semestre do curso, possuem baixa renda
familiar, vivem com até quatro moradores na mesma casa e relataram ter recebido o auxilio emer-

gencial do governo federal. Dados concordantes foram verificados por Silva (2017).
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A maioria dos participantes deste estudo afirmou ter vivido o isolamento social a maior parte
do tempo e ainda relatou medo de que pessoas proximas fossem contaminadas pela Covid-19. Sin-
tomas como tristeza, sentimento de fracasso, insatisfacao ou tédio, culpa, desencorajamento, difi-
culdade para dormir, medo de morrer, medo de perder o controle, sensacdo de sufocamento, ner-
vosismo, palpitacdes, medo de que aconteca o pior, incapacidade de relaxar e dorméncia foram re-
latados por parte consideravel dos participantes deste estudo. Paralelamente, evidenciou-se entre
os estudantes em uma revisdo de literatura, sentimentos de medo, estresse, ansiedade, luto, culpa,
raiva e desamparo diante da incerteza, identificados como respostas emocionais comuns em con-
textos de emergéncia (TEIXEIRA; DAHL, 2020).

Sabe-se que eventos traumaticos associados aos fatores estressores no periodo de isolamento so-
cial podem ocasionar depressao, pois, quando nao tratados precocemente, os sintomas podem gerar
apatia, desmotivacao, medo, ocasionando um quadro depressivo (GALVAO et al, 2020; LIU et al, 2012).

Um estudo de revisao avaliou 24 artigos sobre os efeitos do isolamento social, a maioria rela-
tou efeitos psicolégicos negativos, sendo que os estressores mais frequentes foram isolamento pro-
longado, medo da infeccdo, frustracao, tédio, suprimentos insuficientes, informacdes errbneas, difi-
culdade financeira e preconceito (BROOKS et al., 2020). Além disso, inferiu-se que a pandemia pro-
voca efeitos deletérios na saide mental dos estudantes, reforcando a importancia da investigacao
sobre a saude mental dos mesmos (MAIA; DIAS, 2020).

Um estudo realizado nos Estados Unidos com 683 adolescentes verificou que 98,3% relataram
ter vivenciado algum tipo de isolamento social durante a pandemia, além disso, observou-se que as
motivagdes especificas para o distanciamento social foram associadas aos sintomas de ansiedade,
depressao e sobrecarga dos individuos (OOSTERHOFF et al., 2020).

Os individuos submetidos as condi¢des de isolamento em momento de pandemia apresen-
tam risco, aumentado de resultados adversos para a salude mental. Evidenciou-se transtornos de-
pressivos, de ansiedade e relacionados ao estresse, além de maiores niveis de raiva em individuos
mais jovens, do sexo feminino, com menores niveis de educacdo, menor renda familiar e perda fi-
nanceira ou impacto econdmico em pandemia, histérico de doenca mental e internacao psiquiatrica
prévia (HENSSLER et al., 2020).

Quando questionados sobre suicidio, 20,5% afirmaram ja ter tido ideacdo suicida algumas ou
muitas vezes durante o isolamento social, dado considerado elevado, quando comparado a pesquisa
em estudantes de medicina do Brasil, sendo que 9,1% apresentam ideacao suicida (TEIXEIRA et al.,
2021). Além disso, 42,5% dos estudantes do curso técnico em enfermagem na modalidade EJA refe-
riram ter dificuldade para tomar decisdes. O mesmo sentimento foi relatado por 56,7% dos estudan-

tes em outro estudo (TEIXEIRA et al., 2021), e 56,2% dos respondentes deste estudo alegaram estar
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cansados demais para fazer qualquer coisa, enquanto 64,9% dos estudantes de medicina sentem-se
cansados facilmente (TEIXEIRA et al,, 2021). Estes dados refletem a realidade e os desafios vivencia-
dos pelos discentes durante a pandemia de Covid-19.

Os resultados mostram que 28,8% dos participantes afirmaram fazer uso de medicamento
para dormir, melhorar o humor ou aliviar a ansiedade, e destes, 67,1% relataram ter iniciado o uso
durante a pandemia. Ja a frequéncia relatada de uso de cigarro comum foi de 1,4%; somente alcool,
23,3%; cigarro e alcool, 2,7%; outras substancias, 1,4%; cigarro comum, bebidas alcdolicas e outras
substancias, 2,7%. O crescente aumento do uso medicamentoso sugere que estes individuos foram
afetados negativamente, de forma que precisaram buscar nas medica¢des o alivio dos sintomas que
passaram a ter ao vivenciar essa situacao de emergéncia de saude publica. J4 com relagcao ao uso de
substancias, apenas 2,8% relataram ter iniciado o uso durante a pandemia, este baixo percentual
pode ser explicado pelo fato de os participantes serem estudantes da area da salde e serem conhe-
cedores dos maleficios ocasionados por estes agentes.

Os resultados obtidos corroboram com achados de pesquisas, os quais afirmam que os
impactos da pandemia podem ser observados nas alteracdes do sono e estdo associados ao apa-
recimento de sintomas depressivos e de ansiedade, bem como a deterioragao da saide mental
de estudantes (SON et al., 2020).

A promocao da saude mental na escola deve ser amparada por politicas publicas de saude,
além de ser pautada pela compreensao de que é uma construcdo social, constituida por fatores
individuais, bioldgicos, sociais, culturais e econdmicos, sendo um fenémeno biopsicossocial. A
troca de informacdes sobre o assunto é fundamental para diminuir o preconceito relacionado
ao sofrimento psicolégico e aos transtornos mentais, possibilitando o empoderamento indivi-
dual e a construcao coletiva de um ambiente mais saudavel do ponto de vista das relagdes hu-
manas (BRESSAN; ESTANISLAU, 2014).

O IFG, ao revisar e atualizar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos, deve incluir o tema “pro-
mocao da saude” em suas matrizes curriculares, tendo como premissa o rompimento da pers-
pectiva biomédica e dicotémica sobre saude fisica e saide mental. A formacdo docente e dos
profissionais que atuam na instituicdo também deve ser foco das acdes, uma vez que o professor
é um agente privilegiado devido ao tempo de convivéncia e interacao com os estudantes; pela
experiéncia adquirida ao interagir com a diversidade de comportamentos e atitudes comuns a
uma faixa etaria, sendo capaz de identificar as mudancas comportamentais que podem ser ge-
radas pelo sofrimento psicolégico. O professor também pode se constituir em uma figura de
apoio e interacao positiva por meio da empatia, oferecendo uma escuta respeitosa, valorizando

as dificuldades e as conquistas de cada estudante.
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Ao se comprometer com uma pratica promotora de salude, o IFG deve possibilitar um
ambiente saudavel, que favoreca a aprendizagem; cuidar do espaco fisico da escola de forma
a torna-la um local agradavel, adequado para promover a interacao e a integracdo entre os
pares, o estudo e o lazer. E necessario pautar sua acao pedagbgica de forma a promover a
participacdo ativa dos estudantes e demais profissionais da escola, estimulando a acao cidada
sempre que possivel e o desenvolvimento da autonomia dos discentes. E imprescindivel esti-
mular o estilo de vida saudavel, debater sobre comportamentos que podem colocar a saude
em risco sem moralismos, desenvolver campanhas de esclarecimento e informacao sobre qua-
lidade de vida e responsabilidade social, prevencao de suicidio, além disso, estabelecer parce-
rias com servicos de salde e outros setores da sociedade e envolver a comunidade nas a¢oes
gue visem a promoc¢ao da salde na escola (BRESSAN; ESTANISLAU, 2014).

Ainda, entre os subsidios para apoiar o IFG na implementacao de a¢des para prevencdo de
transtornos mentais nos estudantes, pode-se sugerir a criacdo de nucleo de apoio psicossocial aos
discentes, sem burocracia e de facil acesso para que consigam ser verdadeiramente acompanhados
por profissionais capacitados e encaminhados ao servico de salde, quando necessario. Além disso,
a realizacao de acdes como rodas de conversa e palestras para promover um melhor conhecimento
das desordens mentais ocasionadas pela pandemia de Covid-19.

Diante dos resultados apresentados neste estudo, pode-se inferir que sdo essenciais para a
compreensao da salde mental dos estudantes, pois tao importante quanto cuidar da saude fisica é
gerenciar o bem-estar mental. E necessario um olhar cuidadoso para a satde dos estudantes da mo-
dalidade de ensino EJA, que muitas vezes passam por grandes desafios ao longo da vida, como pro-
blemas sociais, econdmicos e familiares, pois a maioria é proveniente de classes populares com baixa
escolaridade e renda, que sofreram exclusdo educacional e que retomaram os estudos acreditando

que a educacao é a esperanca de uma vida melhor e prospera (SILVA, 2017).

4  CONSIDERACOES FINAIS

O perfil sociodemografico observado na pesquisa mostra que a maioria dos participantes
é do sexo feminino, com idade entre 18 e 35 anos, cursando o primeiro semestre do curso, possui
renda familiar de até um saldrio-minimo, vive com até quatro moradores em casa e recebeu o
auxilio emergencial do governo federal. Verificou-se importante frequéncia de sintomas de
transtorno de ansiedade, depressao e indicios de comportamento de autoexterminio associados

ao impacto da pandemia de Covid-19 em estudantes da modalidade EJA. Notou-se consideravel
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aumento (67,1%) no uso de medicamento para dormir, melhorar o humor ou aliviar a ansiedade.
Quanto ao uso de substancias, baixo percentual de estudantes (2,8%) relatou ter iniciado o uso
durante a pandemia.

Cabe assinalar que acdes pautadas na Politica de Promocao de Salide devem ser realizadas na
escola de forma a amenizar o sofrimento psiquico dos estudantes, prevenir suicidio e promover a
saude mental deles.

Este trabalho contribuiu para uma avaliacao mais ampla do contexto em saide mental de es-
tudantes durante a pandemia da Covid-19 e refletiu a realidade vivida. A¢des como esta sao funda-
mentais para subsidiar o IFG na implementacao de a¢des de prevencao e promocado da saude mental
e reducao dos efeitos negativos causados pela pandemia, além de possibilitar o encaminhamento

dos estudantes que apresentam sintomas de transtornos ao servico de saude.
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Resumo

Este artigo trata da Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA) elaborada pela recém-criada Secretaria de Alfa-
betizacdo (Sealf) vinculada ao Ministério da Educacao
(MEC) abordando suas concepgoes filosdficas e politi-
cas, bem como seu desdobramento junto ao pro-
grama Tempo de Aprender (SEALF/MEC/2020), que é
uma iniciativa voltada para o apoio e a valorizacdo de
professores e gestores das redes publicas de ensino
do dltimo ano da pré-escola e do 1° e 2° anos do en-
sino fundamental e se propde a ensinar geracdes de
cidadaos a ler e a escrever. Ao anunciar uma correcao
da rota das politicas publicas de alfabetizacao no pais,
0 programa remonta ao modelo imperial da base do
portugués Anténio Feliciano de Castilho que, em
1855, propagandeou na corte brasileira 0 método fénico

com a saida para o mal do analfabetismo. Conhecer e
ser participe do registro historiografico sobre o pro-
cesso de alfabetizacao no Brasil permite compreender
que essas querelas imperiais, que retornam sob novas
roupagens, limitam as politicas publicas a discussées
sobre marcha sintética e fonética, desconsiderando as
multiplas facetas que envolvem o processo de alfabe-
tizagdo, bem como os sujeitos envolvidos. Este projeto
de pesquisa vislumbra analisar esse programa Tempo
de Aprender e remontar ao histérico do processo de
alfabetizacao para aprofundar sobre os distanciamen-
tos com a proposta do letramento, que, estao na atual
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e silenciam
nesse programa.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Literacia. Tempo de Aprender.

1 METODOS DE ALFABETIZACAO, “A FACE MAIS VISIVEL” NO PERCURSO HISTO-
RICO DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

Para compreender os problemas atuais no campo da alfabetizacdo e letramento, é necessario

o entendimento das questdes que os constituem, em uma perspectiva histérica. Conforme Mortatti

(2021, p. 38), “visando a ruptura com seu passado, determinados sujeitos produziram, em cada mo-

mento histérico, determinados sentidos que consideravam modernos e fundadores do novo em re-

lacao ao ensino da leitura e da escrita”. Por isso é tao necessario conhecer a histéria dos métodos de
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alfabetizacao no Brasil para se compreender a tensao no momento presente “entre 0s que propdem
0 noVvo, a partir de sinteses homogeneizadoras do passado presente [...] visando a exorciza-lo como
tradicional e origem dos males legados a esse momento histérico” (MORTATTI, 2021, p. 37).

Segundo Soares (2020a), a questao dos métodos, ao longo da histéria da alfabetizacao até os
anos 1980 pode ser enxergada como “um movimento pendular” (p. 18). Ora a opg¢ao por partir de
unidades linguisticas menores, ora a escolha de comecar o ensino pelo todo (texto, sentencas, pala-
vras). Ambos os métodos sao modelos associacionistas, pois associam a aprendizagem da leitura e
da escrita a técnicas e deslocam o foco para o ensino. Portanto, “o ensino prevalece sobre a apren-
dizagem e, consequentemente, a alfabetizacao se reduz a uma escolha de método” (p. 20).

Ao se debrucar sobre a Politica Nacional de Alfabetizagcao (PNA) e sobre o programa Tempo de
Aprender, percebe-se que a questao, como “uma dificuldade a resolver” (SOARES, 2020a, p. 16), volta
ao centro das discussdes no ambito do ensino da leitura e da escrita. A alfabetizagao torna-se uma
“questao de método” e ndo de aprendizagem. Analisar a proposta de alfabetizacdo do atual governo
nos ajuda a compreender que “ensinar exige reconhecer que a educacao é ideoldgica” (FREIRE, 1996,
p. 125) e compreender que “mais séria ainda é a possibilidade que temos de docilmente aceitar que o
gue vemos e ouvimos é o que na verdade &, e ndo a verdade distorcida” (Ibidem, p. 126).

Os métodos de alfabetizacao sao, segundo Soares (2020a, p. 16), “um conjunto de procedi-
mentos que, fundamentados em teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita, que comumente se denomina alfabetizacdo”, ou seja, uma sequéncia de passos ordenados
em direcao a um fim. Os métodos de alfabetizacdo podem ser classificados em sintético, analitico e
misto (sintético + analitico). O método sintético parte da decifracao das palavras através da corres-
pondéncia entre som e grafia para, posteriormente, culminar na leitura, enquanto o método anali-
tico parte de palavras, como também de unidades mais completas de linguagem como frases e tex-
tos para apos, dividi-las em partes menores (silabas, letras, fonemas). O método misto sistematiza os
dois métodos citados anteriormente, porém, o foco da aprendizagem ainda continua sendo a leitura
e a escrita.

Neste processo de estudo, apresentamos aqui uma conceituacdo de alfabetizacdo e letra-
mento para entendermos melhor a atual PNA, a qual demarca uma definicdo “légica e cientifica”,
baseada em “evidéncias cientificas”, trazendo uma definicdo restritiva e operacional do processo de
alfabetizacao, apresentando o que seriam os parametros a serem alcancados neste processo de en-

sino e assim podendo restringir a metodologia a ser utilizada.

Do ponto de vista operacional, alfabetizar é: no primeiro ano do ensino fundamen-
tal, ensinar explicitamente o principio alfabético e as regras de decodificacao e de
codificacdo que concretizam o principio alfabético na variante escrita da lingua
para habilitar criancas a leitura e soletracdo de palavras escritas a razdo de 60 a 80
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palavras por minuto com tolerancia de no méaximo 5% de erro na leitura”. Luiz Car-
los Faria da Silva Doutor em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas
Professor Adjunto do Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universi-
dade Estadual de Maringd (BRASIL, 2019a, p. 18).

A partir da leitura de autores como Mortatti (2008, 2019, 2021) e Boto e Albuquerque (2012,
2018), percebe-se que a “querela dos métodos”, isto é, a disputa por espaco na alfabetizacao pela
adocgdo de um método (sintético, analitico ou misto) perpassa momentos histéricos a partir do Im-
pério brasileiro (metade do século XIX) atéX os dias atuais. Conforme Mortatti (2021, p. 37), as dispu-
tas pela “hegemonia de projetos para o ensino inicial da leitura e da escrita possuem a questao dos
métodos como a face mais visivel no ambito da histéria da educagao”, ou seja, a hegemonia de de-
terminado método, em um determinado momento histérico, prevalecia sobre o método anterior
considerado como tradicional. O que presenciamos no atual contexto da alfabetizacdo no Brasil foi
o surgimento de uma PNA (BRASIL, 2019a), elaborada pela recém criada Secretaria de Alfabetiza¢ao
(Sealf)', que privilegia 0 método fénico, de marcha sintética, ou seja, parte-se das unidades menores
da fala (fonemas) para o todo (leitura de palavras, frases, textos).

A questdo dos métodos ou o retorno as querelas metodolégicas pode ser exemplificada no
conceito da PNA (BRASIL, 20193, p. 18), que concerne a alfabetizacao “como o ensino das habilidades
de leitura e de escrita em um sistema alfabético”, como também no silenciamento do termo letra-
mento no documento, isto é, “das capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2020b, p. 27).

O termo “literacia” substitui o termo “letramento” em todo o documento. Por literacia, o do-
cumento compreende “conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a lei-
tura e a escrita e sua pratica produtiva” (BRASIL, 2019, p. 51). Ja a alfabetizacdo, na PNA, restringe-se

[...]ao aprender as primeiras regras de correspondéncia entre grafema- fonema/fonema-gra-
fema, a pessoa comeca a decodificar, isto €, a extrair de uma sequéncia de letras escritas a sua forma
fonolégica (ou pronuncia), e a codificar, isto &, a combinar em sinais graficos (letras ou grafemas) os
sons produzidos na fala. (BRASIL, 2019a, p. 18-19)

Foi nos anos de 1980 que surgiu no Brasil o termo letramento, com os termos illettrisme na
Franca, literacia em Portugal, e com o ressurgimento do termo literacy nos Estados Unidos e na In-
glaterra, “para nomear fenédmenos distintos daqueles denominados alfabetizacdes, alphabétisation”

(SOARES, 2004, p. 6). Diferente do ocorrido em paises desenvolvidos como a Franca e os Estados

' A Secretaria de Alfabetizac@o (Sealf), vinculada ao Ministério da Educagéo, é responsavel por planejar, orien-
tar e coordenar a implementacédo de politicas para a alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/33671-secretarias-112877938/secretaria-de-alfabetiza-
cao/72471-secretaria-de-alfabetizacdo.
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Unidos, onde “os problemas de illettrisme, de literacy/illiteracy surgem de forma independente da
questao da aprendizagem basica da escrita”, no Brasil, a “discussao do letramento surge sempre en-

raizada ao conceito de alfabetizacao” (SOARES, 2004, p. 8). Por letramento, compreende-se as

capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que en-
volvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imagindrio, no estético, para ampliar conhe-
cimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio
a memodria etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidade de orientar-se pelas convenc¢des de leitura que marcam o texto
ou de lancar mao dessas convengdes ao escrever; atitudes de insercao efetiva no
mundo da escrita para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos, escre-
vendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor. (SOARES, 2020b, p. 27).

Literacia e letramento sao semanticamente parecidos, porém, na pratica e no contexto da PNA
e no programa Tempo de Aprender, a literacia seria desenvolvida a partir do momento em que o
educando adquirisse a habilidade de decodificar e codificar palavras para que, posteriormente, com-
preendesse o que foi escrito. Portanto, percebe-se a importancia dada ao ensino sistematico do c6-
digo alfabético desacoplado das praticas sociais de leitura e escrita. Segundo a PNA (BRASIL, 20193,
p. 19), a compreensdo de textos, por sua vez, consiste num ato diverso do da leitura. E o objetivo
final, que depende primeiro da aprendizagem da decodificagao e, posteriormente, da identificacao
automatica de palavras e da fluéncia em leitura oral”.

A alfabetizacdo consiste “na apropriacao da tecnologia da escrita, aquisicao de modos de es-
crever e ler e organizac¢do espacial do texto na pagina”, enquanto o letramento engloba “a capaci-
dade de uso da escrita para se inserir nas praticas sociais” (SOARES, 2020b, p. 27). A alfabetizacao
consiste no ato de ensinar o cédigo alfabético (cédigo linguistico) e o letramento familiariza o edu-
cando com os diversos usos sociais da leitura e da escrita. Enquanto na alfabetizacao constréi-se o
conceito de lingua escrita como um sistema de representacao dos sons da fala por sinais graficos, no
letramento ocorre a interacdo diversificada do educando com praticas e materiais reais de leitura e
escrita.

Segundo Soares (2020b), apesar de serem processos distintos, a alfabetizacdo nao precede o
letramento, devendo caminhar juntos. Isso é possivel porque “a crianca aprende a ler e a escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, de leitura e producao de textos reais, de praticas sociais
de leitura e de escrita” (SOARES, 2020b, p. 27). Logo, nessa perspectiva, alfabetizacdo e letramento
se complementam e se vinculam visando ao desenvolvimento integral do educando, o qual se apro-

ximara do sistema de escrita alfabética através da construcao de sentido.
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2 AS EVIDENCIAS DO RETORNO A QUERELA DOS METODOS NA PNA (2019) E NO
PROGRAMA TEMPO DE APRENDER (2020)

Relataremos aqui algumas evidéncias em relacao ao retorno a “querela dos métodos” na
PNA e no programa Tempo de Aprender, sobretudo evidenciando o retorno a uma visao meca-

nicista de alfabetizacdo, desconsiderando os usos sociais da leitura e da escrita (letramento).

2.1 Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA)

Segundo a PNA (BRASIL, 20193, p. 16), varios paises melhoraram a alfabetizacao a partir da
fundamentacao das politicas publicas na ciéncia cognitiva da leitura. Sendo assim, sua construcao
foi baseada na ciéncia cognitiva como fundamento na elaborac¢ao de politicas publicas de alfabeti-
zacao. O item 1.3, intitulado “Um breve histérico dos relatérios sobre a alfabetizacdo no Brasil e no
Mundo” (BRASIL, 2019a, p. 16), traz estudos cientificos produzidos internacionalmente e no Brasil
para justificar a adoc¢ao da instrucao fonica sistematica como componente fundamental na alfabeti-
zacao. Como uma das pesquisas internacionais utilizadas, o relatério National Reading Panel (2000),
aponta “cinco pilares para uma alfabetizacao de qualidade: a consciéncia fonémica, a instrucao fo-
nica sistematica, a fluéncia de leitura, o vocabulédrio e a compreensdo de textos” (BRASIL, 20193,
p. 16), os quais fundamentam o programa Tempo de Aprender.

A PNA considera a consciéncia fonolégica como uma habilidade “essencial no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, pois facilita a compreensao do principio alfabético” (BRASIL,
2019a, p. 30), tal qual considera importante o desenvolvimento da consciéncia fonémica a partir do
momento em que o aluno consiga identificar “o nome das letras, seus valores fonolégicos e suas
formas” (BRASIL, 2019a, p. 30). Por consciéncia fonémica, a PNA (BRASIL, 2019a, p. 33) compreende,
"0 conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas da fala (fonemas) e a capacidade de
manipula-las intencionalmente”. Para que seja desenvolvida a consciéncia fonémica, é preciso um
“ensino intencional e sistematizado” (BRASIL, 20193, p. 33) através da instrucao fonica sistematica, “a
qual leva a crianca a aprender as relacdes entre as letras (grafemas) e os menores sons da fala (fone-
mas)” (BRASIL, 20193, p. 33).

De acordo com a PNA, “a ciéncia cognitiva da leitura afirma que, ao contrario do que supdem
certas teorias, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo é natural nem espontanea. Nao se aprende
a ler como se aprende a falar” (BRASIL, 20193, p. 20). Soares (2020b, p. 35) reconhece que ha diferen-
cas entre a aquisicao da fala e da escrita, sendo a primeira adquirida de forma natural, enquanto a

segunda deve de fato ser aprendida. Porém,
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ambas se igualam em sua funcao interativa: a crianca adquire a lingua oral ouvindo
textos ou falando textos em eventos de interagdo com outras pessoas; da mesma
forma, a crianca aprende a escrita buscando sentido, em eventos de interacdo com
material escrito, nos textos. (SOARES, 2020b, p. 35).

Conforme a PNA, pesquisas mostram que o cérebro ndo foi feito para aprender a ler e escrever,
mas foi capaz de se modificar para tornar isso possivel (BRASIL, 2019a, p. 26). Sendo assim, o apren-
dizado da leitura e da escrita cria no cérebro estruturas que ligam “as areas de processamento fono-
I6gico com as de processamento visual, de modo que uma palavra, quando é vista, ativa no cérebro
as mesmas areas que uma palavra quando é ouvida” (BRASIL, 2019a, p. 26).

A PNA considera as fases de desenvolvimento no processo da aprendizagem da escrita, con-
forme Linnea Ehri (2014 apud BRASIL, 2019b, p. 26-27). Ehri é orientada pelo paradigma fonolégico
para a elaboracdao das fases de desenvolvimento que, segundo Cardoso-Martins e Corréa (2008,
p. 279 apud SOARES, 2020a, p. 78), “pesquisa a relacao entre o desenvolvimento do conhecimento
das correspondéncias letra-som e da consciéncia fonoldgica, por um lado, e o desenvolvimento da
escrita, por outro lado”. Contrapde ao paradigma construtivista, o qual “procura descrever as hip6-
teses que a criancga constréi sobre a natureza da escrita”. Portanto, mais uma evidéncia de que a PNA
privilegia o paradigma fonoldgico, contrapondo-se ao paradigma construtivista que considera as
hipoteses formuladas pelas criancas na aprendizagem da leitura e da escrita. No paradigma constru-
tivista, a crianca constrdi o conceito de lingua escrita como um sistema de representacao dos sons
da fala por sinais graficos, a partir da elaboracao de hipéteses do que seria a escrita. Na construcao
dessas hipéteses, as criancas elaboram conhecimento até chegar na escrita ortografica.

Apesar de que “ndo se deve confundir a instrucao féonica sistematica com um método de en-
sino” (BRASIL, 20193, p. 33), fica evidente no contexto da metodologia de ensino adotada nos cursos
do programa Tempo de Aprender, a ado¢dao do método fénico como forma de se desenvolver a ins-
trucao fonica sistematica. Segundo Boto e Albuquerque (2012, p. 1), a PNA, ao priorizar “a instrucao
fonica sistematica”, ressoa uma latente discussao metodoldgica imperial que perpassava as querelas
entre as marchas sintética e analitica no ensino da lingua materna. Em 1850, Antdnio Feliciano Cas-
tilho (1800-1875), poeta portugués que ficou cego aos 6 anos de idade, criador do Método Portu-
guez-Castilho para o ensino rapido e aprazivel do ler, escrever e bem falar (1853), “buscou romper
com um ensino por ele denominado velho e criou uma escola metédica” (ALBUQUERQUE, 2019,
p. 24). Castilho era defensor no método fonico, sendo seu desejo que seu método fosse oficialmente
adotado nas escolas em Portugal, como também no Império brasileiro.

Carvalho (2005, p. 29) jd anunciava a “revalorizacdo dos métodos fonicos” a partir de um relatério
criado pela Comissao de Educacao e Cultura, grupo de trabalho criado pela Camara dos Deputados,

em 2003. O relatério foi apresentado no seminario O Poder Legislativo e a Alfabetizacao Infantil: os
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Novos Caminhos, realizado em 15 de setembro de 2003, o qual foi mencionado pela PNA. Neste rela-
tério fica evidenciada a discussao de politicas publicas no campo da alfabetizacdo, sobretudo a intro-
ducao do método fénico em contraposicao ao método adotado globalmente, o construtivismo.

A terceira edicao desse relatério se deu no ano de 2019, coincidindo com a formulacao da PNA.
Segundo o autor da apresentacdo da terceira edicao e presidente da Comissao de Educagao e Cul-
tura, o deputado Gastdo Vieira, “o relatério publicado em 2003 constitui um marco no convite ao
debate com base em evidéncias”, sendo que “esse convite levou tempo para ser aceito pela comu-
nidade académica e pelo préprio poder executivo” (BRASIL, 2019b, p. 12). A valorizacdo da instrucao

fonica explicita é marcante no relatério, pois,

as criangas necessitam desenvolver habilidades de decodificacdo para ler de forma
rapida e precisa. Ha fortes evidéncias de que os métodos fénicos de alfabetizacéo,
isto &, os métodos que se baseiam no ensino das correspondéncias entre os grafe-
mas e os fonemas, sdo os mais eficazes para desenvolver essas habilidades. (BRA-
SIL, 2019b, p. 52).

Portanto, percebe-se na PNA a valorizacao da instrucdo fonica sistematica e explicita, come-
cando pelo mais simples para chegar ao mais complexo, sendo o processo realizado de forma me-
canica e descontextualizada, fora da realidade do educando. Os textos sao produzidos de acordo
com o que ja foi ensinado, utilizando-se de palavras que nao apresentam funcao social e desconsi-

derando a dimensao social do uso da leitura e da escrita.

2.2 Programa Tempo de Aprender (SEALF/MEC/2020)

Dois cursos compdem o Programa Tempo de Aprender (BRASIL, 2020), Formacao Continuada
em Praticas de Alfabetizacao? (MEC, 2020) e Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia-ABC® (MEC, 2020), os
quais possuem como foco a formacdo de professores, coordenadores pedagdgicos, diretores esco-
lares e assistentes de alfabetizacdo, ainda que qualquer pessoa interessada em aprender mais sobre
0 programa, Como pais e responsaveis, podem se inscrever. Os cursos sdao gratuitos e disponibiliza-
dos no ambiente virtual de aprendizagem (Avamec), criado em parceria com a Universidade Federal
de Goias (UFG).

O curso Formacao Continuada em Praticas de Alfabetizacao esta organizado em sete médulos,

respectivamente: Introducao, Aprendendo a ouvir, Conhecimento alfabético, Fluéncia, Vocabulario,

2 Curso disponivel para cursistas em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicdo/self/curso/5401/unidade/2824/aces-
sar?continue=true.

3 Curso disponivel para cursistas em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicdo/self/curso/12361/visualizar.
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Compreensao e Producdo de Escrita. Esses médulos foram baseados em cinco pilares elencados pelo
relatério do National Reading Panel (2000), os quais sdao: consciéncia fonémica, instrucao fonica sis-
tematica, fluéncia de leitura, vocabulario e compreensao de textos. Segundo a PNA (BRASIL 2019a,
p. 16), “esses pilares passaram a sustentar os bons programas de alfabetizacdo e a ser recomendados
em diversos paises”.

Percebe-se a valorizacdo da aquisicao do Sistema de Escrita Alfabética através da decodifica-
¢ao e codificacao, desvinculada do letramento ja no primeiro médulo, o qual faz uma breve introdu-
¢ao do curso. Na aula 1.1 (MEC, 2020, médulo 1, episédio 1), ja se evidencia a relevancia que o pro-
grama da a aprendizagem da codificacao e decodificac8o na alfabetizacdo quando relata que “antes
é necessario aprender a ler e escrever, para depois ler e escrever a fim de aprender” .

O segundo médulo do curso, intitulado “Aprendendo a ouvir”, ja inicia o ensino sistematico
de segmentacao dos sons das palavras, isto €, segmentar as palavras com os respectivos sons de
cada letra que a forma. O quadro “refletindo juntos”, que faz parte do médulo 2 (MEC, 2020, médulo
2, episddio 7), ressalta que a manipulacao de fonemas deve ser ensinada explicitamente, propondo
a estratégia de “ensinar primeiro o isolamento do som inicial — geralmente mais facil de identificar
— e, depois que as criancas tiverem seguranca, ensinar o isolamento do som final”.> No video® dis-
ponibilizado nesse mddulo, as criancas, juntamente a professora, manipulam fonemas de algumas
palavras, como “foca”, “mola”, “selo”, “vida”, “nave”. A professora pede para que as criancas identifi-
guem o primeiro e o ultimo som das palavras. Trata-se, portanto, de uma atividade puramente me-
canica e artificial, pois leva “a crianca a aprender a leitura e a escrita desligadas de seu uso, ensi-
nando-a reconhecer e tragar letras e relaciona-las a seu valor sonoro” (SOARES, 2020b, p. 35).

O video da aula 2.8” (MEC, 2020, mddulo 2, episédio 8) apresenta estratégias para as criancas

H/AN} nou

unirem os fonemas de palavras de facil compreensao como “oi”, “ovo”, “chuva”, “fada”, “povo” e
“vela”. Primeiramente, todos os alunos sintetizam, juntamente a professora, as palavras e, ap6s todos
unirem consistentemente os sons, ela repete a atividade individualmente utilizando outras palavras.
No video, ha uma legenda dizendo que se deve “praticar mais vezes com alunos que apresentarem
dificuldades ou cometerem erros”. Como variacao da atividade, a estratégia sugerida consiste em

fornecer uma frase curta e pedir para que os alunos repitam a frase, enfatizando a manipulacdo dos

4 Apresentagdo do curso. Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/uni-
dade/2801/acessar?continue=false.

5> Aula 7.2-Isolamento de sons. Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicdo/self/curso/5401/uni-
dade/2802/acessar.

¢Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kJNBWigM2gE&t=3s.

’Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wvF2E3V8CGE&t=161s.



https://avamec.mec.gov.br/#/instituição/self/curso/5401/unidade/2802/acessar
https://avamec.mec.gov.br/#/instituição/self/curso/5401/unidade/2802/acessar
https://www.youtube.com/watch?v=kJNBWiqM2gE&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=wvF2E3V8CGE&t=161s
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fonemas de uma Unica palavra da frase. Por exemplo, “Eu gosto de u-v-a”. Consiste, portanto, em um
processo mecanico, descontextualizado e embasado em palavras que nao apresentam fungao social,
pois parte da ideia de que esses escritos devem ser usuais e de facil memorizacao. Nessa perspectiva,
segundo Freire (1987, p. 58), a educacao torna-se uma pratica bancaria, na qual os alunos sao os
“depositarios” e o educador o “depositante”. O educador torna-se mero transmissor de conheci-
mento, enquanto os alunos ocupam-se de decifrar o que foi transmitido.

A aula 2.98 (MEC, 2020, modulo 2, episédio 9) ensina a segmentar os sons, isto &, ao contrario
de juntar os sons das palavras, a ideia é separa-los em seus respectivos fonemas. Segundo o quadro
“refletindo juntos” dessa aula, “manipular fonemas juntamente com letras também pode contribuir
para o sucesso na leitura. Posteriormente, esta estratégia auxiliara no aprendizado da soletracao”.
Segundo Soares (2020b, p. 121), “a consciéncia fonémica nao se desenvolve de forma espontanea, e
ndo se pode pretender que as criancas reconhecam, manipulem, pronunciem fonemas”, ja que esses
sao impronunciaveis.

O método fénico, de marcha sintética, valoriza “em primeiro lugar a mecanica da leitura que,
posteriormente, dard lugar a leitura inteligente, culminando com uma leitura expressiva, na qual se
junta a entonacao” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 21). O método fénico apoia-se em uma instrucéo
transmissiva do conhecimento, na qual o educando “exercita e pratica os procedimentos demons-
trados para resolver problemas e concluir tarefas, recebendo um feedback corretivo durante a sua
pratica” (ALMEIDA, 2014, p. 7). A critica em relagao ao método sintético é a de que ele impede “que
a crianca apreenda o sentido do que lhe oferece no momento inicial da aprendizagem da leitura”
(MORTATTI, 2008, p. 103).

O secretério de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao (MEC), Carlos Francisco de Paula
Nadalim, na apresentacao do curso ABC, relata no video® que “o objetivo dos programas de
intervencdo é preparar os professores para garantir que as criangas trilhem um percurso de sucesso
na aprendizagem da leitura”, sendo que as competéncias centrais a serem desenvolvidas sao: a
consciéncia fonoldgica, o principio alfabético e a descodificacao. Além disso, ha um teste de rastreio
de leitura aplicado ao final do segundo ano do ensino fundamental para avaliar o nivel de leitura dos
alunos. Nadalim diz que o curso (ABC) oferecido de forma gratuita e com certificagao oficial, além de
ser um curso de “alta qualidade”, mostra o compromisso do governo federal com a valoriza¢do dos
profissionais da educacao, além de inserir o “Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia como

fundamento para elaboracdo de suas politicas publicas de alfabetizacao”.

& Aula 29 - Segmentacdo de sons. Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/institui-
cao/sealf/curso/5401/unidade/2802/acessar.

°Video institucional ABC Nadalim. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cto9Pkib8ew.
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A partir dessas evidéncias, conclui-se que foi presenciado, no contexto do curso, o reducio-
nismo da alfabetizacao e letramento a mecanica da decodificacdo e codificacao de palavras para
posterior compreensao de textos, considerando a aprendizagem das relacdes fonemas-grafemas
como ponto de partida e a compreensao dos textos como ponto de chegada, além de desconsiderar
0 uso social da leitura e da escrita em praticas reais que facam parte do contexto de vida dos edu-
candos. Nao basta apenas decodificar e codificar palavras, é necessario que haja integracao entre as
trés facetas que compdem o processo de aprendizagem da lingua escrita (linguistica, interativa e
sociocultural), que, somadas, comporao “o todo que é o produto desse processo: alfabetizacdo e

letramento” (SOARES, 2020a, p. 33).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Uma rapida leitura da PNA, em um primeiro momento, faz-nos acreditar que de fato ela busca
inserir o Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia como fundamento para a formulacao de
politicas publicas no ambito da alfabetizacdo. Apesar disso, o que se presenciou foi uma tentativa de
descontextualizar a alfabetizacao de uma luta histérica por parte do governo atual, culminando em
um retrocesso historico.

A PNA fundamenta-se e defende a primazia da questao metodoldgica no processo de alfabe-
tizacao, silenciando debates que ja foram consolidados, apresentando como concep¢ao ques-
toes/querelas ja historicamente deslocadas do campo da alfabetizacao. Portanto, é necessario co-
nhecermos o passado para ndo o repetirmos, ingenuamente, como algo novo. O problema da alfa-
betizacao nao é o método, ele é apenas “a face mais visivel” (MORTATTI, 2021) ou a mais facil de ser
resolvida, uma vez que, ao se trocar o método, pensa estar resolvido o problema. Na contramao
desta primazia, 0 método nao pode ser considerado nem o problema, muito menos a solu¢ao do
processo.

A nova PNA nao é neutra, ela tem uma politicidade intrinseca, a qual desconsidera estudos e
evidéncias cientificas nacionais, de forma a silenciar discussées no campo da alfabetizacao na pers-
pectiva da alfabetizacao e letramento. Silenciando as praticas sociais do uso da leitura e da escrita, a
PNA e o programa Tempo de Aprender, além de restringir o processo de alfabetizacao a uma “ques-
tdo de método”, fez renascer uma discussao ja superada no periodo imperial, ou seja, ha mais ou
menos 150 anos. Segundo Freire (1996, p. 126), “mais séria ainda é a possibilidade que temos de

docilmente aceitar o que vemos e ouvimos é o que na verdade &, e nao a verdade distorcida”.
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A discussao da alfabetizacdo escolar sempre foi uma demanda para projetos de nacao, pois
sempre houve urgéncia politica em alfabetizar. No caso da PNA, a urgéncia em criar uma nova poli-
tica nacional de alfabetizagao dentro dos 100 primeiros dias do governo atual deve-se ao fato de
que, para os especialistas consultados para a elaboracao do documento, a alfabetizacao do Brasil vai
mal por consequéncia do método. Percebe-se, através da histéria dos métodos de alfabetizagao, que
esse problema presente ndo é tdo presente assim. Alfabetizacdo é tema central na criagcao de politi-
cas publicas na educacdo desde o periodo imperial e a questao do método sempre foi a desculpa
perfeita para a mudanca de paradigma. O método tem uma materialidade que garante uma visao
de que seja uma questao facil de ser resolvida.

O problema da alfabetizacdo em nosso pais nao irad se resolver mudando-se o método,
principalmente como apresenta a PNA e Tempo de Aprender, restringindo a um método que
reduz a consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonémica, que destréi as oportunidades de le-
tramento que leva a criancga a treinos excessivos de consciéncia fonémica, causando uma so-
brecarga cognitiva, padronizando o ensino a partir de cursos para professores alfabetizadores,
0s quais viram mero executores do que foi imposto como algo novo e baseado em evidéncias
cientificas.

A alfabetizacao envolve métodos como qualquer processo de ensino-aprendizagem, que de-
manda processos metddicos, intencionais e organizados, porém, “a alfabetizacdo bem-sucedida nao
depende de um método, ou genericamente de métodos” (SOARES, 2020a, p. 333), visto que é uma
guestao de interacao na qual professor e alunos produzem sentido por meio da escrita. A escolha de
um Unico método no processo de alfabetizacdo “pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar; porém,
nao pode criar aprendizagem. A obtencao de conhecimento é um resultado da prépria atividade do
sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31).

Na perspectiva da PNA e do programa Tempo de Aprender, “os éxitos na aprendizagem sao
atribuidos ao método e nao ao sujeito que aprende” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 30). Essa visao
adultocéntrica, que enxerga a crianca como uma folha em branco e passivel de ser preenchida, nao
condiz com uma perspectiva discursiva e dialdgica, na qual a interacdo entre pares é parte consti-

tuinte do processo formativo.
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Resumo

No Brasil, de todas as fases de desenvolvimento/cres-
cimento, as pessoas que se encontram na infancia e a
adolescéncia sao as que estao cronicamente em situa-
céo de vulnerabilidade, e todos os estigmas discrimi-
natérios de género, raga, orientacao sexual e classe
atravessam seus corpos. Apesar disso, conforme o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu ar-
tigo 6°, essas sao “pessoas em desenvolvimento” e de-
vem ter os seus diretos garantidos e um destes é a
educacao. O relatdrio final desta pesquisa visa enten-
der a histéria do sistema socioeducativo de Goids e as
suas lacunas, tendo por base pesquisas ja realizadas e
bibliografia acerca da tematica, utilizando uma abor-

dagem multidisciplinar que dita a escolha da biblio-
grafia através do método materialista historico-dialé-
tico. Este escolhido pela sua perspectiva abrangente
de que nenhum fenémeno social pode ser compreen-
dido quando visto isoladamente da realidade histo-
rico-social em que estd inserido. Sendo assim, como
resultado, a pesquisa constatou que poucos avangos
ocorreram no modo de ensinar no sistema socioedu-
cativo de Goids, o que é uma realidade nos demais es-
tados do Brasil, tendo em vista que a visao punitiva
que impera abarca ndo somente o socioeducativo,
mas o sistema penitencidrio como um todo e com
pouquissimas distingoes.

Palavras-chave: EJA prisional. Educacao prisional em Goiéas. Socioeducativo e o ECA.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, no Brasil, nos deparamos com uma ampliacdo significativa do campo de

estudos sobre a educacao na prisdao e com uma mobilizacao social preocupada com a questao car-

ceraria, em especial com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional. Entre os grupos

sociais que se debrucam sobre a questao, estao desde politicos profissionais, especialistas, juristas —
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que atuam individualmente ou vinculados a organizacdes nao governamentais, fundacodes, inclusive
a organismos internacionais, como a Organizacao das Na¢des Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e a Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cul-
tura (OEI) -, educadores e pesquisadores da area de educacao e de politicas publicas.

Apesar de vermos muitas falas sobre os avan¢os da educacdo no Brasil, como as que demons-
tram a reducdo da taxa de analfabetismo, crescimento da escolaridade média dos brasileiros e ex-
pectativas sobre a ampliacao do acesso e da qualidade da educacao, vemos também poucas politi-
cas sendo articuladas a respeito das criancas e adolescentes que se encontram cumprindo medidas
socioeducativas de privacao total ou parcial de liberdade sob a tutela estatal e, muitas das vezes, em
situacdes precarias.

Essas situacdes ndo raramente levam o estado de Goias a ganhar destaque em jornais quando
as diversas midias expdem a opiniao publica os centros de internacdo infanto-juvenil pelo nao cum-
primento de direitos basicos dos internos. Das mais recentes reportagens que foram realizadas, a
veiculada no portal Congresso em Foco' exp6s mais um destes episddios constantes de violagao de
direitos dentro do Case-Luziania, onde foi denunciado a privacao do uso de banheiros pelos adoles-
centes, o que forcava estes a fazerem suas necessidades fisioldgicas em marmitas que eram servidas
anteriormente com alimentos e garrafas. Essa situacao humilhante, degradante, desumana e cruel
ocorre em varios outros centros de internagao, como é denunciado na reportagem, mas sem pers-
pectiva para solugao.

Entendendo que existe muito ainda a ser debatido sobre a forma de ressocializacao dos jovens
e adolescente, assim como muitas linhas dentro dos acordos, leis e tratados ainda precisam sair do
papel e entrar em vigor na realidades destes jovens, buscamos na motivacdao de que um dia todos
tenham um tratamento mais humanitario forca, coragem entendendo como a educacdo se encaixa
nesse processo e como esta se dando dentro das unidades, debrucando-se sobre a biografia exis-
tente para entender mais a fundo como o processo de educagao vem sendo encarado, especial-
mente pelo governo do estado de Goias.

O método de revisao bibliografica escolhido para tal acdo se justifica pela falta de atualizag¢ao
por parte do estado de Goias e dos demais bancos de dados nacionais que fazem levantamentos
sobre a educacao no sistema carcerdrio e socioeducativo do Brasil. Desta forma, optamos por anali-
sar as descobertas dos estudos que tratam do tema, bem como a analise da legislacdao atinente a

questao da educacdo de jovens e adolescentes em situacao de privacdo de liberdade.

' Disponivel em: https://congressoemfoco.uol.com.br/temas/direitos-humanos/privados-de-banheiro-adoles-
centes-defecam-em-marmita-em-unidade-de-internacao/.
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1 O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO NA HISTORIA

Acompanhamos o desenvolvimento da historiografia acerca do sistema socioeducativo, pos-
sibilitando, de acordo com Rizzini e Pilotes (2009), identificar os trés momentos desta trajetéria que
sdo importantes para nés na contemporaneidade, a fim de situar a problematica na perspectiva his-
torico-social na qual esta inserida, visto que a no¢ao de “crianga” é historicamente recente.

No Brasil atual, compreendemos a crianca e o adolescente a partir do advento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, que diz: “crianca e adolescente sao sujeitos de direitos, pes-
soas em situagao peculiar de desenvolvimento, prioridade absoluta, e sob a responsabilidade da fa-
milia, sociedade e do Estado”. Mas nem sempre foi assim!

Irene Rizzini e Francisco Pilotes, no livro A arte de governar criancas: a histdria das politicas
sociais, da legislacdo e da assisténcia a infdncia no Brasil (2009), discutem a existéncia de uma relagcao
direta entre a compreensao da infancia e a forma de producado de cada periodo histérico, dando luz
a percepcdes como as de que na idade média, por exemplo, as criancas eram vestidas como adultos,
consideradas e tratadas literalmente como “miniadultos”. A ascensdao da burguesia e transicao do
sistema feudal para o capitalista primitivo, essa concepcao vai sendo alterada pela perspectiva de
vida privada, de acordo com a qual a familia assume um lugar importante e a crianga passa a ocupar
um lugar nesse processo de salvaguardar, que se formulava entorno da propriedade privada.

Sobre o Brasil, o primeiro momento que caracteriza uma preocupacado sobre a situacao das
criangas e adolescentes Rizzini e Pilotes (2009) revelam que, desde o inicio da coloniza¢ao até o inicio
do século XX, a assisténcia a crianca e ao adolescente era feita, em especial, pela igreja ou por leigos
catolicos, de forma filantrépica e privada. O sistema dos expostos foi uma das primeiras propostas
de assisténcia a infancia abandonada no Brasil, no qual se tornou mais conhecida como a “roda dos
expostos”, pois permitia, segundo Priore (1996), que recém-nascidos e criancas fossem entregues
para cuidados institucionais.

Outro aspecto historico importante a ser considerado no resgate acerca da concep¢ao da in-
fancia brasileira é a ado¢dao da economia de mercado e a influéncia desta no final do século XIX e
inicio do século XX, que é o periodo de transicdo da passagem do modo de producdo escravista co-
lonial para o modo de producéo capitalista. Vale salientar que, num pais fortemente rural, com pro-
cessos iniciais de industrializacao, a infancia e juventude se tornaram um problema social de grave
extensao, sendo uma das evidéncias da questdo social no Brasil. A infancia pobre e geralmente des-
cendente dos negros e indigenas escravizados, diante da luta pela sobrevivéncia, vai as ruas e ali se

mantém em busca de trabalho, alternando suas atividades com a mendicancia e pratica de delitos.
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Assim, nesse contexto, construiu-se no imaginario popular uma concepc¢ao acerca do menor, mar-
cado pelo abandono que se tornou simbolicamente significado de delinquéncia e criminalidade.
Esse aspecto ainda hoje enraizado nas mentes faz com que no Brasil o atendimento a infancia tenha
na privacao da convivéncia familiar e comunitaria como uma de suas maiores expressoes.

Com a abolicao da escravatura em 1888, 39 anos antes do primeiro Cédigo de Menores, pro-
mulgado pelo presidente Washington Luis, o pais vivia um modelo hegeménico de producao firme
na agroexportacao, o que deu inicio ao crescimento da burguesia brasileira. Nesse momento, o nu-
mero de pessoas que eram forga produtiva do trabalho predominantemente rural tornou-se um pro-
blema, visto que a abolicao tinha sido consolidada, mas nao existiam alternativas politicas para a
reinsercao dos negros; assim, o nimero de pessoas libertas nas ruas tornou-se uma realidade a ser
enfrentada. No caso das criancas negras e pobres, passa a ser disseminada a ideia de que estas esta-
riam colocando em risco a coesao social e o projeto desenvolvimentista em curso.

O segundo momento inicia com essa pressao quanto o modo de tratamento destinado a in-
fancia pobre no Brasil, o que levou o pais a sofrer diversas denuincias de violacdo de direitos huma-
nos, assim como registros de ocorréncias de maus-tratos e torturas. Diante disso, o reconhecimento
das particularidades das criancas se tornou objeto de atencao do Estado, que foi obrigado a adotar
uma nova postura, sendo mais interventiva no sentido de assegurar assisténcia a esse segmento
populacional. Nesse sentido, foi sancionado, em 1927, o Cédigo de Menores, que é a primeira tenta-
tiva institucional de tratar da questao da crianca e do adolescente. No entanto, o documento que
passou a reconhecer as criancas e adolescentes como objetos de intervenc¢ao do Estado tinha como
base a concepcao de institucionalizacdo, privacao da liberdade da infancia abandonada e delin-
quente, sem propostas pedagdgicas para promover a reinsercao destes a sociedade e nem projetos
politicos ou assisténcias para dar autonomia a suas familias.

O terceiro momento ocorre ja no ano de 1979, no contexto da ditadura civil-militar, sob o go-
verno do ditador Jodo Baptista Figueiredo. Enquanto permaneceu no poder, Figueiredo elegeu um
grupo de juristas que reformularam o Cédigo de Menores, corroborando, nos anos seguintes apés
as alteragdes, com a disseminacao da ideologia de situacao irregular dos menores. Tais alteragdes
tornaram o cédigo mais estigmatizante e discriminatdrio, visto que atingiria diretamente as criangas
e adolescentes negros, de baixa renda e/ou sem nenhuma escolaridade.

Diante disso, é importante frisar que todas essas acdes foram executadas pela entdo Fundacao
Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (Funabem)/Fundacao Estadual para o Bem-

Estar do Menor (Febem), que, logo apds o golpe civil-militar, no ano de 1964, fora criada com a fina-
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lidade de criar e implementar a “politica nacional de bem-estar do menor”, que estava intrinseca-
mente ligada a autoridade juridica, visto que o aspecto mais importante do Cédigo de Menores de
1979 foi o fortalecimento da autoridade judiciaria.

O terceiro momento tem grande influéncia das politicas internacionais que foram pensadas e
discutidas em conferéncias e passaram a integrar declaracdes como a do Direito Universal da Cri-
anca, promulgada em 1959 pelo Fundo de Emergéncia Internacional das Na¢des Unidas para a In-
fancia (Unicef).

Declaracdes como esta entraram no escopo de leis que passaram a vigorar com a Constituicao
Federal de 1988, na qual surge o ECA, que é regulamentado pelos artigos 227 e 228. Assim, pela
primeira vez, é vista a ideia de protecao integral de criangas e adolescentes, apds as duas décadas
do periodo ditatorial que o pais enfrentou. Com o ECA, o pais passou a se ajustar dentro de questdes
como o sentido do respeito ao direito da infancia, que é fruto dos movimentos sociais nacionais que
se posicionaram em assembleias como a da Constituinte, realizada em 1987.

Voltando-se para as garantias da Constituicao Cidada, o ECA tornou-se um divisor de dguas no
entendimento juridico sobre a infancia e adolescéncia. Passou a reconhecé-los como sujeitos de di-
reitos e sujeitos politicos. Além disso, abriu-se espaco para a participacao da sociedade civil no eixo
intitulado “controle social”, permitindo com que a sociedade se articule e se organize em féruns.

No Brasil, € possivel afirmar que a legislacdo e a politica de atendimento destinado a menores,
atualmente denominados de adolescentes autores(as) de atos infracionais, tem como um divisor a
Constituicdo Federal de 1988. Anteriormente, o atendimento dirigido a infancia foi marcado pela
concep¢ao menorista (manutencao da ordem e situacao irregular), fundamentada pelos Cédigos de

Menores de 1927 e de 1979.

2 O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO DO ESTADO DE GOIAS E SUAS DIFICULDADES: O
QUE DIZ O BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS (UFG)

Esta pesquisa teve inicio com uma revisao bibliografica acerca do objeto. Esta se fez presente
em todo o processo de estudo e foi essencial para seu desenvolvimento, tendo em vista a delimita-
¢ao das necessidades a serem supridas no presente quanto ao tema proposto. Através da producao
bibliografica, procuramos conhecer e reconhecer o que esta sendo discutido e realizar um aprofun-

damento sobre a realidade do regime socioeducativo.
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Como a privac¢ao da liberdade de adolescentes e a escolarizacao ofertada para essa populagao
em privacao de liberdade tém sido investigadas na literatura, foi necessario ter olhar Unico para as
producdes do presente e para 0 modo como foram construidas. Desta forma, observou-se com
afinco as metodologias, abordagens e concepcdes tedricas sobre as areas do conhecimento nas
quais tais estudos foram fincados.

Inicialmente, os trés trabalhos encontrados foram selecionados a partir da aproximagdo com
a pesquisa e correspondem a programas diversos de pesquisas no ambito da Universidade Federal
do Goids (UFG), sendo um pelo programa de Pés-Graduagao em Educacao, um pelo Programa de
P&s-Graduacgao em Psicologia e um pelo programa de Pés-Graduacao stricto sensu em Direitos Hu-
manos. Suas publicagcdes correspondem aos anos de 2017, 2018 e 2020, conforme apresentados no

Quadro 1.

Quadro 1 | Producdo académica sobre o regime socioeducativo da UFG entre 2017 e 2020

Tese/Dissertacao Autor/Ano Programa

| — Meninas encarceradas: a educacao das adoles-
centes do centro de atendimento socioeducativo

UFG, Faculdade de Educacgéo

Heloanny Araujo de
y Y (FE), Programa de Pés-Gradua-

Morais Nunes/2018

(CASE/GOIANIA) ¢do em Educacéo.
UFG, Faculdade de Educacao
Il - A emergéncia do adolescente em conflito Thiago Brandao Vi- , ¢
) ) (FE), Programa de Pés-Gradua-
com a lei eira Tauhata/2020 . . .
¢ao em Psicologia.
Il - Sistema Socioeducativo em Meio Aberto: Per- . . UFG, Programa de Pés-Gradua-
. R . . . Valdeir Cesario dos . L o
fil e Direito a Educacédo do jovem em conflito com Santos/2017 ¢ao Interdisciplinar em Direitos
a Lei em Andpolis/GO. Humanos.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados do banco de teses e dissertagdes da UFG.

De modo a complementar a abordagem multidisciplinar que dita a escola da bibliografia essa
pesquisa, utiliza-se do método materialista histérico-dialético, pois, nesta perspectiva, nenhum fe-
ndémeno social pode ser compreendido, quando visto isoladamente da realidade histérico-social em
gue esta inserido o objeto. Para o desenvolvimento, utilizamos, para além da pesquisa bibliografica,
dados, leis, analise e informacdes disponiveis em: (1) legislacdes nacionais e internacionais; (2) de-
claracdes, convencoes e tratados internacionais; e (3) documentos publicos e dados disponiveis em
sites de 6rgaos vinculados as politicas de assisténcia a crianca e ao adolescente.

Em relacao aos dados encontrados e sua prevaléncia como verdade na a¢do pratica exercida
nos centros de ressocializacao, o ponto antagoénico a confrontar estas dissertacdes foi o Plano Esta-
dual de Atendimento Socioeducativo do Estado de Goias (2014), visto que se trata de uma proposta
gue visa supostamente garantir o melhor atendimento possivel aos adolescentes, o que permite

confronta-lo com a realidade constatadas pelas pesquisas.
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Observando como na atualidade o enfrentamento entre os poderes causa estremecimentos
as instituicdes que deveriam assegurar a realizacao dos direitos previstos na Constituicao, conside-
ramos necessario refletir criticamente acerca do problema da adolescéncia em conflito com a lei para
além do plano legal. Acreditar piamente nas instituicdes para assegurar nossos direitos e liberdade
é algo sempre temerario, exige de nés algo mais.

O sistema socioeducativo do estado de Goias corresponde atualmente ao Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Sinase), que foi instituido pela Resolucao n. 119/2006 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda)/ Secretaria de Estado de Direitos Hu-
manos (Sedh), e reafirmado pela Lei n. 12.594, de 18 de janeiro de 2012, passando a compor uma
politica publica destinada a inclusdo do adolescente autor infrator, fazendo com que este se torne
parte do sistema de garantia de direitos.

O Sinase padronizou as execu¢oes das medidas socioeducativas em todo o territério nacional,
definindo um conjunto de principios, normas e critérios que perpassa pelo carater juridico, politico,
pedagdgico, financeiro e administrativo, envolvendo desde a apuracdo do ato infracional até a exe-
cucao de medidas socioeducativas.

O estado de Goids busca alinhar as acdes do sistema socioeducativo nacional com uma legisla-
¢ao especifica que é orientado pela Portaria n. 009/2013 do grupo Executivo de Apoio a Crianga e Ado-
lescente (Gecria). Essa é conhecida como o Projeto Politico Pedagdgico Unificado do sistema que da
énfase as acdes de educacdo, saude, cultura, esporte, lazer, profissionalizacao e convivéncia familiar,
indicando como devem ser as estratégias operacionais das equipes a fim de alinhar as bases éticas e
pedagdgicas a serem seguidas pelas unidades de interna¢ao do sistema regionalizado do estado.

Para a implantacao do Projeto Politico Pedagdégico Unificado, o estado tratou de formular o
Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, que expde as agdes prioritarias a serem implemen-
tadas no periodo de 2015 até 2024. O plano teve como suporte para sua elabora¢ao o diagnéstico
situacional do atendimento socioeducativo em meio fechado em Goias, realizado pelo Gecria, em
2013, o qual seguiu as instrucdes gerais formuladas pela Secretaria de Direitos Humanos da Presi-
déncia da Republica (SDH/PR), que tem dupla finalidade descritas no documento e que encontram-
se da seguinte forma: primeiro, conhecer a evolucdo do atendimento socioeducativo e no momento
seguinte definir os objetivos, metas qualitativas e quantitativas, responsabilidades da gestao e o or-
camento necessdrio a estruturacdo do sistema socioeducativo; segundo, inserir dentro do préprio
Plano Decenal Estadual um conjunto de dados que permitam uma avaliacao futura do planejado o
que facilitaria a avaliacao e o planejamento da gestdo do sistema socioeducativo.

A analise e avaliacdo do sistema, conforme o Plano Estadual de Implementacao, estd em curso e

segue até o ano de 2024, tendo este ainda tempo para debater questdes e assinalar correcées dentro
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do sistema para assegurar cada vez mais um atendimento inclusivo e capaz de atender a demanda de
garantir vida futura longe da delinquéncia para os internos inseridos no sistema na atualidade.

As unidades regionais totalizam 11 e, para conhecer o modo de funcionamento das unidades
de internacao, assim como acompanhar o desenvolvimento das acdes direcionadas a estas, a melhor
forma é acessar o site da secretaria de desenvolvimento social, que é a responsavel pelo sistema
socioeducativo do estado, onde encontram-se informacgdes sobre o processo de internagdo e por
meio das pesquisas ja executadas.

Antes do aprofundamento, é importante ressaltar que os dados que compde o plano, que é o
documento mais robusto com relagao a dados dos socioeducandos, foram levantados pelo Gecria
para fins de composicao do Plano de Acdo Estadual. Os dados escolhidos foram levantados em 2013,
quando o sistema contava com 1.260 adolescentes, e sao utilizados também informacgodes e depoi-
mentos de internos nao identificados dos contidos nas pesquisas e dissertacdes selecionadas para
melhor apresentar o panorama atual.

No primeiro recorte, o de género, 1.187 internos foram classificados como do género mascu-
lino, equivalendo a 94,21%; e 73 foram classificados como do género feminino, correspondendo a
5,79% da populacdo do sistema. Conforme essa mesma base de dados, pelo recorte de idade, vemos
que 86,03% que estao em cumprimento da medida de interna¢dao tém idade entre 14 e 17 anos;
adolescentes entre 12 e 14 anos correspondem a 6,79% em cumprimento das medidas.

Na caracterizacao do perfil levando em consideracdo o recorte de raca, ha falhas comuns,
como em quase todos os levantamentos feitos no Brasil com o mesmo recorte. O documento, por
exemplo, apresenta as seguintes ragas para que os internos se alto declarassem: amarela, branca,
indigena, parda, preta, ndo informada.

A autodeclaracao algcou maior quantidade na identificacdo com a cor parda com um total de
63,81%, em segundo, branca, com 22,32%, e, em terceiro, preta, com 12,14%. Os que nao se identi-
ficam com nem uma das opcdes lhes apresentadas teve um porcentual de 1,03%. As informacdes de
raca sao importantes na consolidacao das politicas de atendimento ao adolescente, mas, como po-
demos ver, precisam avancar de acordo com as mais recentes discussdes que envolvem cor e raca.

Das informagdes econdmicas, em linhas gerais, os documentos analisados colocam como um
fato nada revelador a presenca de 63,23% dos adolescentes estarem inseridos em grupos familiares
que, em média, ganham de um a trés salarios-minimos, o que os classifica como classe média-baixa,
mas ndo na linha de pobreza.

Em relacao ao perfil dos estudantes, marcadores sociais sao importantes para entendermos o

publico e a composicao do sistema socioeducativo, no entanto, alertamos que as falhas frequente-
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mente observadas e a constante atualizacdo dos dados devem ganhar atencdo, visto que a atualiza-
¢ao dessas informacdes é de suma importancia para que possam ser tracadas acdes eficientes no
processo de ressocializacdo dos internos.

No site da secretaria, observa-se uma predominancia de informacdes que buscam esclarecer
o modo de atuacdo dos Centros de Atendimento Socioeducativos e casas de semiliberdade, descre-
vendo as leis que as regulamentam, os objetivos, as medidas aplicadas a forma de internacdo para
individuos em idade compativel e os responsaveis pela execucao das medidas.

O site é dividido em cinco tépicos, sendo que o primeiro busca esclarecer quais sao as medidas
socioeducativas que sao iniciadas apds uma exposi¢ao do artigo 112 do ECA - que determina que
delitos cometidos por criangas ou adolescentes nao sao considerados crimes, mas atos infracionais
e sujeitos, no caso das criancas, a medidas de protecao e, no caso dos adolescentes, a medidas soci-
oeducativas.

Assim, o topico inicia informando quais sdo as medidas socioeducativas estabelecidas a partir
doartigo 112 do ECA que se configuram em seis sendo elas: | - Adverténcia; Il - Obrigacao de reparar
o dano; Il - Prestacao de servicos a comunidade; IV - Liberdade assistida; V - Insercao em regime de
semiliberdade; VI - Internacao em estabelecimento educacional.

Nos tépicos de esclarecimentos sobre internacao, quem executa as medidas e quais os objeti-
vos gerais e final destas, vemos citado apenas uma vez algo direcionado a educacao e formacao dos
internos. Esclarecendo que a medida privativa de liberdade s6 pode ser cumprida por adolescentes
separados por critério de idade, compleicao fisica e gravidade da infracdo. Durante o periodo de
cumprimento da medida, o interno devera obrigatoriamente fazer atividade pedagdgicas, porém,
nao constam quais tipos de atividades seriam na aba de orientacdo.

Os topicos seguintes retomam o viés execucao como percebido no inicio da pagina, destacando
guem executa as medidas, seqguido dos objetivos gerais e especificos do regime socioeducativo, no
qual consta que o sentido é “estabelecer uma relacao interpessoal e coletiva de direitos e deveres para

a construcdo de valores familiar e comunitério”, e, especificamente, atingir os seguintes objetivos:

1. Oferecer ao adolescente um ambiente organizado, estimulador para boas prati-
cas e seguro, com normas de convivéncia e programacao socioeducativa pré-esta-
belecida e sistematica;

2. Conferir prioridade na fase do acolhimento do adolescente encaminhado para
cumprimento de medida de internacéo e inicio do processo socioeducativo que se
desenvolvem com a participacdo dos educadores, técnicos, adolescente e familia;
3. Estimular a reflexao sob fatos cotidianos e comportamentos que permitam ao
adolescente a construcdo de uma convivéncia de cooperacao;

4, Assegurar ao adolescente a construcdo do PIA - Plano Individual de Atendi-
mento, que planeja atendimento especifico aquele adolescente em todas as areas,
com a participacdo da familia visando a construcdo de um projeto de vida;

5. Assegurar a emissao de documentos pessoais do adolescente;
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6. Garantir um espaco de formacdo continuada para a equipe de trabalhadores das
unidades, agentes executores e colaboradores da medida socioeducativa de inter-
nagao;

7. Garantir a participagao do adolescente no desenvolvimento das atividades e no
planejamento e avaliacdo das acbes;

8. Articulagdo entre as unidades de atendimento e coordenac¢bes das medidas so-
cioeducativas em meio aberto, bem como a integracdo destas com as politicas so-
ciais executadas nos municipios, visando o acompanhamento ao adolescente e a
promocao das familias. (GOIAS, 2014, p. 45).

Os objetivos apresentados acima buscam atingir a educagao por meio da ressocializacao, mas
apenas o segundo informa se havera a participacdo de educadores e técnicos, e que, para estes (tra-
balhadores, agentes, executores, colaboradores), existira formacao continuada para melhor dirigi-
rem suas acoes.

O grande desafio das unidades de internacao socioeducativa estd em buscar uma maneira de
contribuir para mudar a situacao de vulnerabilidade dos jovens que 14 se encontram, com atividades
pedagdgicas que permitam aos adolescentes ter uma experiéncia dos processos nao apenas de
aprendizagem, mas de intera¢ao social. Assim, em uma andlise como esta, é necessario que exista
alguma ligacao com o ambiente escolar, 0 que considerariamos um primeiro passo para garantir
informacgdes sobre o formato de internagao proposto a quem busca.

O partir das informacgdes contidas no site da Secretaria Estadual de Desenvolvimento Social,
essa proximidade com a escola precisa se deslocar do campo do discurso apresentado para as agées
praticas. Caso o oficio de professor ndo seja citado, havera suspeitas de que este nao participa ativa-
mente da execucao do trabalho de desenvolvimento pessoal e autdnomo dos jovens. Entendemos
gue o sistema socioeducativo, para além de corrigir, tem funcao ressocializadora, devendo ensinar a
conviver, respeitar o préximo e aprender com ele. Esses sao elementos que o professor carrega con-
sigo e que, neste contexto, podem estar sendo negligenciados.

Como exemplo da realidade e da falta de efetivacao das diretrizes e normas sancionadas, po-
demos citar a definicdo de unidade adotada pelo Sinase como “um espaco arquitetonico que unifica,
concentra, integra o atendimento ao adolescente com autonomia técnica e administrativa, com qua-
dro préprio de pessoal, para o desenvolvimento de um programa de atendimento e um projeto pe-
dagdgico especifico." (BRASIL, 2006, p. 51). Apesar dessa diretriz nacional quanto as condi¢des espa-
ciais ideais para uma assisténcia individualizada, por exemplo, nos Centros de Atendimento Socioe-
ducativo (Case), a predominancia do carater punitivo em ambito local pode ser observada nas infor-
macoes levantadas sobre a unidade de Goiania. Mesmo que o projeto elaborado leve em consideracao

especificidades de atendimento, incluindo acdes pedagdgicas e educativas que visam ao desenvolvi-
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mento do adolescente, as pesquisas mostram um ponto de inflexao, ao passo que, mesmo reconhe-
cendo o direito do adolescente objetivando garantir um conjunto de oportunidades educativas, o sis-

tema carrega consigo o carater punitivo, como relatado pela pesquisadora Aradjo (2018, p.242):

Nossa primeira constatacdo ao chegar a unidade foi de encontro a um imenso
muro e um forte sistema de seguranca: cadeados, trancas e grades. Isso nos reme-
teu a mesma visdo de um sistema prisional para adultos, fato que, automatica-
mente, nos levou a um questionamento: o que seria diferente ali de uma cadeia?

O Case-Goiania é assistido pela Secretaria de Estado de Cidadania e Trabalho (Sect), por meio
da Superintendéncia da Crianga e do Adolescente (SCA), e compartilha seu papel, por exemplo, com
a equipe de seguranca realizada pela Policia Militar (PM) e a equipe de docentes ligados a Secretaria
de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte (Seduc/GO).

O acesso a unidade é restrito, e 0 agendamento de visitas é de responsabilidade do Gecria. O
espaco interior é separado por alojamentos e identificados pelas letras do alfabeto, além de existir
uma separacao por género. No direcionamento dos estudantes a escola, é utilizada uma escolta que
conta com no minimo dois policiais e um educador por grupo. Os adolescentes sao direcionados de
acordo com as etapas de ensino, definidas pela série que o adolescente esta cursando.

As séries sao de ensino fundamental e ensino médio, com no maximo dez e minimo de cinco
alunos por turma. A unidade conta também como quadra de esporte, biblioteca, enfermaria, sala de
oficinas manuais uma sala especifica para cursos profissionalizantes. A rotina destes jovens, segundo
o Sinase (2012), é fundamental, visto que garante entre equipe socioeducativa e os adolescentes acor-
dos ligados a horarios de acordar, das refeicdes, oficinas, acesso a ambientes de lazer, visitas e outros.

Essa rotina deveria ser realizada por todos os adolescentes, no entanto, nao acontece no dia a
dia da unidade com a mesma precisao indicada nos documentos. Durante uma das entrevistas,
quando perguntado sobre as atividades de modo geral, um adolescente, que fora identificado como
“adolescente A” — tendo em vista a preserva¢ao da sua identidade por tratar-se de um menor de

idade -, forneceu a seguinte resposta:

Atividades, cadé? Aqui nao é de longe um socioeducativo. Na prisdo mesmo, eles
vivem como vivemos hoje aqui. A diferenca é porque aqui é “de menor” e a nossa
pena é reavaliada. Na cadeia néo, ja é 10 anos e pronto. Aqui ndo temos atividade
nenhuma. Acorda, toma café, xepa e dorme. Mais nada! De vez em nunca tem es-
cola. Rotina? Sé isso e tranca. (NUNES, 2018, p. 128)

O Case-Goiania conta com o seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), sequndo o qual o direito
a educacao que é exercido pela Escola Vida Nova, a qual pertence a Seduc e foi criada no ano de

2014, por meio da Portaria n. 4.904/01.
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O nome foi escolhido por meio de um concurso no qual os internos puderam votar por sua
escolha (PPP, p. 8). O que chama a atenc¢ao é a conotacao religiosa do nome, ja que é um termo muito
utilizado por igrejas e na biblia, 0 que parece indicar que, a partir do momento em que o adolescente
entra na escola, ele tem a oportunidade de transformar sua vida. Apesar do nome, a realidade é que
nao se pode apagar o passado, além disso, sabe-se que ndo é a escola que determina as agdes desses
jovens e diferencas que podem marcar seus caminhos.

O PPP visa atender todas as especificidades da unidade, com a previsao de atendimento da
escola em trés turnos, a presenca de uma equipe composta por professores, coordenacao pedagé-
gica, direcao e secretaria e quantidade de professores regular para o atendimento, além de devido,
a rotatividade e tempos diferentes vividos pelos alunos, a escola se adaptar ao movimento do fluxo,
a frequéncia de aulas/dos adolescentes.

Uma questao a considerar é o fato de a sociedade estabelecer categorias que classificam pessoas
segundo os padrées de normalidade e estranheza, baseando-se no que se espera das relagdes e intera-
¢oes cotidianas estabelecidas com o outro. Qualquer individuo que nao adira a norma de um grupo social
e que nao compartilhe os valores desse grupo é estigmatizado como incapaz de usar as oportunidades
disponiveis para o progresso disponivel na sociedade, o que pode servir como mecanismo de controle

social formal. Acreditamos ser esse o caso trazido no seguinte trecho do PPP do Case-Goiania:

Os alunos possuem caréncia afetiva e nutricional, dependentes quimicos, oriundos
basicamente de classe social baixa, familias que enfrentam grandes dificuldades o
que reflete no desenvolvimento emocional e cognitivo principalmente. Alguns
desses ndo dispdem de orientacao familiar em relagao a regras e valores de con-
duta necessérios em todos e qualquer ambiente social. (GOIAS, 2017, p. 11).

Por esse excerto, observamos que o perfil dos alunos é definido pela classe social na qual estdo
inseridos, nao caracterizando a “classe social baixa” como o problema, mas como mais um problema,
e mais ainda, retirando a responsabilidade do Estado e da sociedade, na medida em que destaca
esses valores como somente de atribuicdo da familia.

Outras falhas no PPP podem ainda ser informadas, como a falta de uma acdo quanto as salas
austeras e frias, sem presenca de material didatico, seja na parede ou estantes. Ha a alegacao de que
de medidas de seguranca sejam um impedimento para a presenca de tais matérias, permanecendo
somente as salas vazias que seguem a estrutura de cela com cadeiras, quadros brancos e gradeados
em um espac¢o que deveria propor descobertas e ser lugar de democratizacao do conhecimento.

No aprofundamento sobre as condi¢des de trabalho dos professores e nas analises dos depo-

imentos prestados por estes, as falhas se estendem a aspectos como o ndo conhecimento das legis-
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lacoes direcionadas a garantias dos adolescentes privados de liberdade e falta de uma formacao es-
pecifica para lidar com os adolescentes — esta que deveria ser constante é ofertada de forma espo-
radica pela Secretaria Estadual de Educacao (SEE).

Dito isso, embora os professores tenham formacao inicial no campo da docéncia, sem forma-
¢ao continuada para trabalhar na especificidade de uma instituicao como o Case-Goiania, lidando
principalmente com a especificidade da privacao de liberdade, fica nitido que o trabalho docente
exercido desta forma precisa de um esforco muito maior para alcancar bons resultados, esforcando-
se para além do que as condicdes de trabalho oferecem, mas também resulta em muitas das vezes
o trabalho desenvolvido ser caracterizado como controle em microescala.

Exemplo disso estd nas indaga¢des sobre a metodologia utilizada pelos professores que,
mesmo variando de acordo com sua area de atuacao, em sua maioria perpassam pelas atividades
presentes nos livros enviados pela SEE ou encontradas na internet, assim como jogos, dinamicas em
grupo para manter o foco dos estudantes, sem referéncia a midias digitais, como slides, filmes e a
presenca de mapas ou do globo terrestre.

Desta forma, entende-se que as atividades executadas em sala de aula objetivam a busca pelo su-
jeito obediente, com comportamento esperado ao controle, e, para isso, é preciso manter o aluno ocu-

pado, o que parece ter mais relevancia do que a preocupacao com a efetiva aprendizagem dos internos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

No processo da pesquisa foi possivel perceber o percurso percorrido pelo adolescente em conflito
com a lei, os resultados de sua movimentacao na sociedade, os incoOmodos que estes causam e as medi-
das tomadas por meio de tratados e leis, bem como o impacto destas na construcao de politicas publicas
de atendimento que servem hoje como exemplo do que nao deve ser replicado nos atuais programas,
na legislacdo que visa prestar acolhimento e a consequente ressocializacdo destes jovens.

Por meio da revisao bibliografica realizada, que nao cessard com o encerramento desta pes-
quisa, a primeira constatacdo € a de que existe um forte indicio de que a priva¢ao de liberdade ga-
nhou espac¢o na producao académica que esta contribuindo para pensar o tema além do senso co-
mum que reverbera descaso, ao invés da consolidacdo desta como uma tematica relevante e de res-
ponsabilidade social.

No que se refere aos estudos das legislacdes e dos centros de ressocializacdo as constatacdes
é de que ainda existe uma distancia entre o que estd na legislacdo e a efetivacdo na garantia dos

direitos dos adolescentes privados de liberdade. No que se refere ao modelo de atendimento ainda
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vigente no estado de Goias, verificamos que este é baseado na vigilancia, e na seguranca, o que pode
ser notado tanto na parte tedrica que compde o PPP, que o qual visa o atendimento, como no espago
fisico, como no cotidiano dos adolescentes. Assinalando assim uma forte estratégia educativa, coer-
citiva, pautada no controle dos corpos.

Este estudo possibilitou momentos importantes de reflexao sobre a maneira como se materi-
aliza a escolarizagcao dos adolescentes no Case-Goiania. O suporte tedrico e o conhecimento neces-
sario para atuacao docente — da mesma forma que questdes de ordem estrutural — foram trazidos a
tona e ponderados, na intencao de que sejam pensados espagos com estruturas adequadas ao tra-
balho pedagdgico e a reinsercao social dos adolescentes.

Nao sendo a melhor das constatacdes, a forma com que a educacdo escolar esta se efetivando
nao contribui para a ressignificacao e a ruptura da ordem social na qual os adolescentes estdo inse-
ridos. Isso que dificulta a promoc¢do dos conhecimentos necessarios para emancipac¢do e autonomia,
cujo resultado vemos no confinamento e exclusdo destes de direitos basicos, reforcando a segrega-
¢ao e exclusao no encarceramento. Enfatizamos por meio desta pesquisa que os adolescentes estao
em privacado de liberdade, e nao dos seus outros direitos.

Outro indispensavel aspecto utilizado para se pensar a questao foi o econdmico, pois, em uma
sociedade capitalista, pensar adolescéncia significa ver um universo de necessidades e decepcoes
geradas por um modelo excludente que favorece a formacao de um abismo ente o adolescente e
exercicio de sua cidadania.

Por fim, a pesquisa reafirmou que é preciso com urgéncia pensar e reestruturar o sistema socioe-
ducativo, pois, mesmo depois do ECA, que tinha como objetivo superar o periodo repressivo caracteri-
zado pelo Caodigo de Menores (1927-1979), constatamos as mesmas praticas trajadas pela ideia de soci-
oeducativo. Tal fato mostra que o ECA, na pratica, € incompativel com o proposto, visa a ideia de institui-
¢ao total focada na privacao e internacao, deixando de lado as possibilidades do educar para o convivo

social mais amplo, em detrimento de grandes barreiras de contato com o mundo exterior.
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Resumo

Este estudo apresenta os resultados de uma sequéncia
didatica desenvolvida para alunos do ensino médio
para trabalhar o ensino da gramatica contextualizada
por meio de producdes do género dissertativo-argu-
mentativo. O referencial tedrico que norteou esta pes-
quisa é a Linguistica Centrada no Uso (LCU) (BYBEE,
2010; GIVON, 2001; HEINE; KUTEVA, 2007; HOPPER;
TRAUGOTT, 2003; LANGACKER, 1987; TOMASELLO,
2003; TRAUGOTT; DASHER, 2005). A metodologia prin-
cipal adotada neste estudo foi a qualitativa. De 13 tex-
tos gerados, selecionamos dois para a andlise, e cons-
tatamos que houve diversas vias de adesao argumen-
tativa como o uso dos modalizadores dednticos, os in-
dices de impessoalidade, o uso de indeterminacédo do

sujeito e a primeira pessoa do plural. Os textos anali-
sados também mostram a importéncia do planeja-
mento da atividade textual, por meio do esquema.
Outra reflexdo importante é em relacdo ao ensino do
topico discursivo, visto que, durante as oficinas, ndo
restringimos as orientacdes em torno deste assunto
somente ao escopo do contexto da oracdo, mas asso-
ciamos ao quadro da coeréncia discursiva do texto (Gl-
VON, 1995) e também com o conhecimento parti-
Ihado entre autor e leitores (PAYNE, 1997). O aprendi-
zado por meio das praticas de linguagem e da conse-
quente reflexdo se mostrou bastante efetivo para os
participantes do estudo.

Palavras-chave: Sequéncias didaticas. Redacao dissertativa-argumentativa. Linguistica centrada no uso.

Ensino de Lingua Portuguesa.

1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta os resultados de uma sequéncia didatica desenvolvida para alunos do ensino

médio técnico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), Cdmpus Goiania. O

objetivo foi elaborar oficinas de producao de textos argumentativos-dissertativos que promovesse a refle-

xao sobre a linguagem dos estudantes a partir da prépria producao textual, e assim dominar o género dis-

sertativo-argumentativo, levando em consideracao o uso da lingua nos contextos de interacao.
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Para isso, a pesquisa se fundamentou na Linguistica Centrada no Uso (LCU) (BYBEE, 2010; GI-
VON, 2001; HEINE; KUTEVA, 2007; HOPPER; TRAUGOTT, 2003; LANGACKER, 1987; TOMASELLO, 2003;
TRAUGOTT; DASHER, 2005), pois essa teoria define a lingua como uma estrutura fluida, constituida,
ao mesmo tempo, de regularidades e instabilidades que sao motivadas e modeladas pelas praticas
comunicativas nos diversos contextos de interacao (FURTADO DA CUNHA,; BISPO; SILVA, 2013, p. 20).
O aporte metodolégico principal escolhido foi o qualitativo, em sintonia com os principios da LCU,
gue necessita o contato direto do pesquisador com o objeto estudado.

Assim, apresentamos nas se¢des seguintes: a fundamentacao tedrica, a metodologia e as ana-
lises de dados — na qual explicitamos os resultados da pesquisa —, na sequéncia, as considera¢des

finais e as referéncias.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Linguistica Centrada no Uso (LCU) concebe que os usos linguisticos sao resultantes da inter-
face entre linguagem, cognicao e ambiente sécio-histérico, e considera que a sintaxe nao é auté-
noma. Sendo assim, pesquisadores incorporam dados semanticos-pragmaticos e “reconhecem” a
relacao estreita entre a estrutura das linguas e uso que os falantes fazem delas em contextos reais
de comunicacao, entre outros (FURTADO DA CUNHA; BISPO; SILVA, 2013, p. 14).

Outro principio relevante da LCU é o seu carater interdisciplinar. Kemmer e Barlow (2000 apud
NEVES, 2018) chegaram a afirmar, inclusive, que a LCU nao é uma linha tedrica constituida, pois abor-
dagens cujo foco é a analise do uso linguistico podem ser consideradas “centradas no uso”, desde
que haja uma correlacdo entre a dimensdao cognitiva e interativa.

Portanto, a LCU se mostra um campo de estudo muito proveitoso para o ensino de lingua,
visto que nesta perspectiva, 0 ensino ancora-se em questdes linguisticas baseadas em seus proposi-

tos discursivo-pragmaticos, vinculados a contextos vivenciados (FURTADO DA CUNHA; BISPQ; SILVA
et al, 2014). Assim sendo, o ensino de lingua deve trabalhar a gramatica de forma contextualizada,

logo, o texto é o objeto de ensino, pois:

Seria uma perspectiva de estudo dos fenébmenos gramaticais, ou uma estratégia de
exploracdo do componente gramatical do texto, tomando, como referéncia de
seus valores e funcdes, os efeitos que esses fendbmenos provocam nos diversos
usos da fala e da escrita. (ANTUNES, 2014, p. 46).

Partindo da abordagem funcional de que o ensino da lingua deve ser orientado pela leitura e

producado textual, o ensino da analise linguistica/semidtica se da pelo contato com as produg¢des dos
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estudantes (OLIVEIRA; WILSON, 2008) para que depois se alcance a reflexao linguistica. Nesse sen-
tido, apresentamos inicialmente a nocao de género textual,'! com énfase no género redac¢ao argu-
mentativa-dissertativa, pois esta foi relevante na analise de dados, para depois discorrer sobre os
conceitos que se mostraram mais relevantes durante o processo de geracao e andlise de dados. Sao
eles: tépico discursivo, (inter)subjetividade e frames.

Em relacao aos aspectos composicionais do género, Marcuschi (2002) considera os géneros
textuais como praticas sécio-histéricas cuja funcionalidade prevalece sobre a forma. Eles também
contribuem para ordenar as atividades comunicativas no cotidiano. H4d uma nogao propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e com-
posicdo caracteristica. Segundo o autor, 0s géneros “sao fendmenos histéricos, profundamente vin-
culados a vida cultural e social” (p. 19).

Para o desenvolvimento da oficina de redacao com foco no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), partimos da premissa proposta por Val (2017) de que o texto dissertativo argumentativo
(redacao endégena ou classica)? € um género textual, de orientacao argumentativa, que trata da
exposicao de uma opiniao sobre determinado assunto, sendo composto por argumentos 16gicos,
tendendo a convencer o leitor e desenvolve uma explicagao perante a um tema. A sua estrutura é
construida por introducao, desenvolvimento e conclusao.

Além disso, o texto dissertativo-argumentativo tem como foco o convencimento de uma tese
por meio de fortes articulagdes légicas entre os significados, buscando explicitamente convencer o
leitor/ouvinte sobre a validade dos argumentos (COROA, 2017). A reda¢ao do Enem se enquadra na
tipologia argumentativa por recorrer com muita frequéncia as relagdes l6gicas para demonstrar a
verdade daquilo que diz, como as de causa e consequéncia e as de condicao. Comumente essas re-
lacdes sdao expressas por conectivos de finalidade, de causa, de justificativa.

A redacao dissertativa-argumentativa € um conjunto de unidades significativas, assim, se reco-
nhece que as “partes” desse género se articulam de tal maneira que os sentidos sao construidos global-
mente, solidariamente em um determinado contexto sociocomunicativo. Trata-se, pois, ndo de uma
mera “soma” de signos, mas de uma arquitetura construida em “camadas” e hierarquias de significacoes.

O conceito de tépico discursivo &, portanto, relevante enquanto aspecto composicional do género.

" Nao faremos distincdo entre géneros textuais e géneros do discurso.

2 De acordo com Val (2017) a chamada redacao enddgena ou classica é aquela que nasce e circula quase que
exclusivamente dentro da escola, se manifesta, tradicionalmente, como padrao textual em trés modalidades
distintas: a descricdo, a narracéo e a dissertacao.
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Desse modo, “o topico discursivo é considerado como principio organizador do texto/dis-
curso.[...] os artificios de progressao e organizacao textual estdao ligados a progressao /continuidade
topica" (JUBRAN, 2006; PINHEIRO, 2005 apud OLIVEIRA; SILVA, 2020, p. 295). Logo, compreendemos
gue a redagao argumentativa-dissertativa é o produto de um planejamento realizado em vdrias eta-
pas, como a produc¢ao de um esquema de texto, a textualidade (escrita), a revisao e a reescrita, pois
“0 texto ndo estd pronto na nossa cabeca carecendo simplesmente de uma transposi¢do para o pa-
pel ou a tela do computador” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 159).

Durante a geracao dos dados, observamos que parte dos participantes teve dificuldade na
manutencao do fio que orienta a escrita (tépico discursivo). Sendo assim, o plano de texto auxilia a
organizacao, a articulacdo e o desenvolvimento do tépico pelo fato de os alunos poderem relacionar
as ideias de seus textos antes de escrevé-los. Segundo Givon (1995), tépico discursivo é uma catego-
ria hibrida, em que hd uma relagdo com a oragao e com a coeréncia discursiva do texto, podendo ser

analisada a partir das seguintes propriedades:

(a) Acessibilidade anafdrica: se o referente atual tem antecedente de texto anterior
e, em caso afirmativo, até onde e, presumivelmente, quao cognitivamente acessi-
vel é essa antecedéncia. (b) Persisténcia cataférica: se o referente atual se repete
no texto a sequir, e, se sim, com que frequéncia, e, portanto, presumivelmente,
quao tematicamente importante ou atenciosamente ativado ele é. (p. 78)

O conceito de topico discursivo é relevante para o contexto da producao textual do género
redacdo dissertativa-argumentativa, visto que ele esta associado aos conhecimentos prévios com-
partilhados entre interlocutores. Esses conhecimentos sao de base sociocognitiva, e, por isso, as no-
¢oes de frames e scripts (VAN DIJK, 2010) sdo relevantes para a andlise do género em estudo.

Segundo Van Dijk (2010), frames e scripts fornecem conhecimento referencial para ajustarmos
nossas interacdes aos fendmenos da coeréncia e correferéncia, apresentando uma importancia na
compreensao do discurso. Contudo, esses modelos nao sao estaticos, estando em continua mu-
danca, ocorrendo a partir dos atos comunicativos.

Outra questao relevante proposta por Van Dijk (2010) em torno dos frames e scripts é a relagao
entre essas estruturas cognitivas e a expressao verbal, ou seja, 0s mesmos mecanismos cognitivos
usados na percepc¢ao e memoriza¢ao do conhecimento de mundo que formam os frames e os scripts
também atuam na formulacdo verbal dos eventos relacionados aos conhecimentos compartilhados.

Essa construcao ocorre também a partir do encontro entre os interlocutores, ou seja, o com-
partilhamento do conhecimento promove altera¢dées na constituicao dos sentidos linguisticos. A in-
tersubjetividade associa-se a expressdo voltada para as expectativas do ouvinte e é relevante para a
andlise, pois, no ato comunicativo, os falantes negociam os significados segundo suas intencoes e

expectativas. Nesse sentido, é necessario distinguir a subjetividade e a intersubjetividade a partir dos
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papéis que o falante/escritor e o ouvinte/leitor assumem no discurso. A intersubjetividade envolve
necessariamente a atengao do falante voltada para o ouvinte na enunciagao. Assim, ao fazer uso de
expressoes intersubjetivas, o falante ajusta os significados, considerando todas as variaveis ligadas
ao ouvinte, o que, consequentemente, aumenta a importancia dos fatores contextuais na estrutura-
¢ao dos sentidos, e, consequentemente, na constru¢dao da argumentacao (TRAUGOTT; DASHER,

2005). Diante disso, apresentamos a metodologia de geracdo e andlise de dados.

2 METODOLOGIA

A orientac¢ao qualitativa foi necessaria neste trabalho devido a necessidade de contato com o
objeto estudado, ou seja, os textos produzidos pelos estudantes. A pesquisa-acao foi escolhida de-
vido a necessidade de interacdao com as reais necessidades dos sujeitos investigados (THIOLLENT,
1988 apud LARA; MOLINA, 2011), assim, o resultado ndo é o foco da abordagem, mas o processo e
seu significado. Escolhemos esse método pois nossa prioridade é a andlise e compreensdo das difi-
culdades ocorridas durante as etapas da pesquisa com fins de intervencao.

Para viabilizar a pesquisa, ocorreram duas etapas: a geracao e a analise de dados. Na primeira
etapa, ofertamos uma oficina voltada para os alunos do ensino médio técnico integrado do IFG,
Campus Goiania, na qual os alunos fizeram uma producao inicial, o esquema de texto, uma producao
intermediaria, a escrita da introducao. Por fim, produziram uma redacao dissertativa-argumentativa
completa. Diante disso, o corpus foi constituido por producdes textuais, do género dissertativo-ar-
gumentativo, mostrando que é possivel escrever textos, por meio do aprimoramento da expressao
oral e escrita em situagées comunicativas diversas e direcionar o aluno para reflexdes sobre os pa-
droes linguisticos que orientam a organiza¢ao da redagao dissertativa-argumentativa do Enem.

Para gerarmos os dados, adotamos o procedimento da sequéncia didatica (SD) que é “um con-
junto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (DOLZ et al, 2004, p. 96-97). Os procedimentos realizaram-se em ambiente virtual de apren-
dizagem, na qual propomos atividades sincronas e assincronas. As plataformas utilizadas foram: Google
Meet, usada para realizar nossos encontros virtuais; e Moodle, que utilizamos como um repositério para
postar atividades, chats, redacdes, lembretes e materiais didaticos. O produto final foi a producdo de uma
redacdo argumentativa-dissertativa nos moldes do Enem, que foi revisada por nés e reescrita pelos estu-
dantes. Esse material compde os dados da pesquisa, cujos resultados serao apresentados a seguir.

Ja a analise de dados foi pautada pela observacdo dos textos dos estudantes dos mecanismos

de constituicdo argumentativa, a saber: elaboracdo tépica, constituicao da intersubjetividade e os
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frames e scripts. Além disso, buscamos analisar como esses mecanismos foram materializados lin-
guisticamente a fim de elencar as estratégias de adesao argumentativa dos estudantes, e apresentar

a eles, a partir da prépria producdo textual, as possibilidades de uso no género em estudo.

3 ANALISE DE DADOS

Os textos analisados nesta pesquisa foram produzidos pelos estudantes do Ensino Médio par-
ticipantes da Oficina Enem em Foco, cujo objetivo era a producdo de redagdes argumentativas-dis-
sertativas aos moldes do Enem. A oficina contou com seis encontros sincronos e com momentos
assincronos, em que havia producdes para a sequéncia da proposta de producao final do projeto.
Dos 30 estudantes que iniciaram, apenas 13 concluiram.

No primeiro encontro, apresentamos o género redacao dissertativa-argumentativa e o tema pro-
posto "ainclusao digital do idoso e os tabus em torno da terceira idade”. Nesse encontro, abrimos espaco
para a escuta sobre os anseios e dificuldades quanto ao género em questdao, como também para o tema
proposto. Percebemos a necessidade de realizarmos alteracées nos médulos que foram definidos no pla-
nejamento inicial da sequéncia didatica, pois os estudantes também necessitavam realizar leituras sobre
o tema. Entdo, reservamos outro encontro para discutirmos sobre as praticas de leitura. Assim, apds esse
momento dedicado as praticas de leitura, ficou acordado entre todos os participantes que, antes dos
demais encontros que sucederam, todos deveriam buscar referéncias sobre a tematica para fomentar as
discussdes nos encontros, bem como ampliar os seus repertérios de leitura.

Apods a primeira etapa da sequéncia, os participantes realizaram a producao inicial, que foi a
escrita do projeto de texto, no formato de um esquema. A fase de planejamento da escrita é uma
pratica pouco recorrente entre os estudantes, por isso a dificuldade relatada por eles em organizar
e articular as ideias. Por isso, sugerimos a elabora¢dao de um esquema, pois para iniciar uma argu-
mentacao “antes de qualquer coisa, é preciso planejar, ter um projeto de dizer. Para essa fase inicial,
faz parte do planejamento ter clareza do objetivo da escrita, dos sujeitos envolvidos e dos conheci-
mentos em jogo” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 160).

A etapa seguinte da sequéncia iniciou-se simultaneamente a producao do esquema, pois opta-
mos pela primeira producao simplificada que ndo necessita necessariamente de uma producdo inicial
completa para realizar o diagnéstico das capacidades e dificuldades dos alunos para o trabalho na SD.
Os estudantes produziram o paragrafo introdutério da redacao argumentativa-dissertativa.

A analise dos esquemas e dos paragrafos de introducdo apontou algumas dificuldades na com-

preensao da estrutura do esquema e/ou a adequacao deste com a introducao. Feitas as analises das duas
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primeiras producdes textuais, os discentes participaram de encontros individuais de reescrita, bem como
readequamos os moédulos seguintes de modo que pudessem contemplar os problemas identificados.
Nos encontros seguintes, desenvolvemos contetidos no ambito da analise linguistica, tais como: topico
discursivo, as estratégias de impessoalizacdo do género, estratégias de introducao e estratégias de cons-
trucdo dos argumentos, de sumarizacdo e de conclusao,’ tipicas do género. Por fim, os alunos fizeram a
reescrita da introducgao junto as demais partes que compdem a estrutura da redacao dissertativa-argu-
mentativa.

Para a analise deste artigo, selecionamos as producdes dos alunos A e L. Esses textos equiva-
lem aos esquemas, as primeiras e as ultimas producdes textuais produzidas por esses estudantes,
transcritas literalmente. O critério de escolha foi pautado na participacao dos estudantes em todos
0s processos de escrita e reescrita feitos durante a oficina que resultaram na gera¢ao dos dados.

Seguem as analises das producdes selecionadas:

Quadro 1 | Esquema produzido pelo estudante A

Elementos do esquema Resposta do estudante

Tema A incluséao digital do idoso

.. A inclusao social do idoso so serd efetuada quando as instituicoes sociais estado
Posicionamento - .
e familia se efetivarem na causa.

Estratégia de inicio Citar a otimizacao da tecnologia alavancada pela situagéo atual.

Por que os idosos, agora mais do que nunca, estao sendo excluidos socialmente?

=  “Pois com aintegracao dos meios tecnoldgicos de comunicacgao a realidade
atual eles se vém quase que completamente margeados por nao utilizarem
esses meios.”

= “Oestado garante a educacdo do idoso e em tempos onde os meios de co-
municacdo se encontram vinculados ao funcionamento da sociedade, con-
tam como parte da educacdo e deveriam ser repassados e incentivados
pelo estado, primeiramente.”

Argumentos

Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

Inicialmente o discente alegou que ndo estava acostumado a trabalhar com o planeja-
mento de textos, e 0 seu esquema demonstra que houve compreensao parcial. O estudante nao
abordou diretamente o tema proposto, como observamos na marca¢ao de seu posicionamento
(linhas 2-3).

No entanto, percebemos a existéncia de um ponto de vista, evidenciado no uso do moda-
lizador adverbial s6, que, neste contexto, o autor posiciona afirmando que a inclusao digital de

idosos “somente” ocorrera por meio das instituicées sociais, do Estado e da familia. No esquema

3 Apesar de termos discutido as diversas estratégias para concluir uma argumentacao, a énfase foi na conclu-
sdo-solucao para atender a competéncia V do Enem.
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de texto apresentado pelo estudante, nao hd indicios de uma conclusao-solugao, tépico traba-
Ihado durante a geracao de dados, o que foi ressaltado ao estudante durante primeiro encontro
de reescrita.

Durante a reescrita, enfatizamos a importancia de um projeto de texto, pois, além de ser um
plano que orienta a discussao dentro da tematica, é também o guia que conduz o que escrever com
clareza e objetivo ao leitor alvo (KOCH; ELIAS, 2016, p. 160). O estudante nos explicou que acreditava
que nao havia compreendido que deveria relacionar a inclusdo digital do idoso com os tabus em

torno dessa populacao, mas que na reescrita deixaria evidente.

Quadro 2 | Paragrafo inicial produzido pelo estudante A

1 Vinculada a repentina ocorréncia da pandemia global se deram a otimizacdo dos meios tecnolégicos de
2 ‘ comunicagao e sua integracdo a essa realidade, escoltando consigo um impacto social que selecionou os
3 ‘ individuos que se integrariam a tal realidade e os que nao.

4 Os usudrios majoritarios desses meios, no caso adolescentes e jovens, ndo sofreram objecdo em se
5 ‘ encaixar nessa realidade e foram facilmente integrados a mesma, em contrapartida, a populagdo idosa, minoria
6 ‘ no aproveitamento dos meios de comunicacao e tecnologia, se encontra excluida desse fendbmeno digital e
7 social. Desse modo, se torna evidente a problemaética da incluséo social do idoso na atualidade.

Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

Na abertura do paragrafo inicial desenvolvido pelo participante A, identificamos coeréncia
com a estratégia de argumentacdo descrita em seu esquema, em que o autor se compromete a apre-
sentar um argumento de fato. Entdo, em consonancia com a sua proposta para apresentar o tema, o
autor do texto realiza a inversao da ordem sintatica Sujeito + Verbo + O (SVO), o que é coerente com
o plano de texto. Porém, ao dar énfase ao trecho a repentina ocorréncia da pandemia global, topi-
calizando o participio vinculado, o participante se perde com as oracdes integrantes, trazendo peri-
odos muito longos e sem explicitar o agente, prejudicando a coesao do texto.

Durante o atendimento da reescrita da producao inicial, orientamos o estudante a reescre-
ver o paragrafo explicitando o agente e com periodos menores, e também utilizando os marcado-
res discursivos, pois a auséncia ou o uso inadequado do marcador discursivo provoca a quebra da
continuidade tépica e, dessa forma, compromete a coeréncia textual (PINHEIRO, 2005 apud OLI-
VEIRA; SILVA, 2020, p. 296).

E possivel constatar que, mesmo timidamente, o autor recorre as estratégias de impessoali-
dade para defender seu posicionamento diante da temdtica, pois esta linguagem impessoal ainda
gerou muitos anseios nos participantes da oficina. Isso é possivel no ultimo periodo da introducao,

quando o aluno estabelece (inter)subjetividade por meio do uso de indice de indeterminacao do
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sujeito se torna e do modalizador epistemoldgico evidente, ja que este Ultimo explicita a posicao

de quem escreve em relacdao ao tema, conforme é possivel observar na Figura 1.

li*Vinculada- & repentina- ocorréncia- da- pandemia- global- se- deu- a- otimizag&o- da- comunicacéo- por- meio-
2dos- aparatos-tecnolégicos- e sua-integracao- a-essa-realidade. - Escoltando- consigo- um-impacto- social- que-
3selecionou- os-individuos: que:se-integrariam- a-tal realidade ¥
4°°°°°ee222°()s-ysuarios-majoritarios-desses-meios, -no-caso-jovens-e-adultos,-nao-sofreram-dificuldade-em-se-
5-encaixar-nessa-realidade- e- foram- facilmente- integrados- a-mesma.- Em-contrapartida, - a-populagéo-idosa,
6- minoria- no- aproveitamento- dos- meios- de- comunicagdo- e- tecnologia,- se- encontra- excluida- desse-
7fendmeno- digital- pela- existéncia- de- tabus- sociais.- Desse- modo,- se- torna- evidente- a- problematica: da-
8inclusdo- social-do-idoso: na-atualidade ¥

geeeeeeeeee*Paralelo- a-esse-fendmeno-de-integracéo-tecno-social,-no-qual-a-utilizacdo-da-tecnologia-se-tornou-
10algo-indispensavel-e- abrangente: para- as: mais- vastas- areas," a- sociedade se- distancia- daqueles- que-nao-
11interagem- com- sua- forma: funcional- de- ser.- Assim,- a- terceira- idade- acaba- por- ser- margeada- diante-
12desse- efeito- de- exclusao.- Tal- situagcd@o- € evidenciada- como- consequéncia- dessa- populacéo- carregar-
13consigo- uma:- série: de: discriminagcdes- geradas: pelo- ideal- de- produtividade- individual,- onde- o- estado-
14gera- interesse- somente- por-aqueles- que-produzem- ou-contribuem-na-sintese- do-capital

15°0°°eeeeeee Além- disso,  0- mesmo- estado- garante: aos- idosos' poderes: acerca- da- educacgdo.-No-art.- 20- do-
1Bestatuto- do- idoso- se- encontra- “O- idoso- tem- direito- a- educacao,- cultura,- esporte,- lazer,- espetaculos,-
17produtos- e- servigos...".- Sem- dlvida- os- meios- tecnolégicos- fazem- parte- desse- sistema- de integrag@o-
18social,- onde- adquirimos- aprendizado, - criamos,- nos- situamos: e- construimos- uma- bagagem- que- amplia:
19nossa- interacdo- com- o- mundo- e- com- as- pessoas- nele.- Os- meios- de- comunicacdo- fazem- parte- da-
20educacéo,- entretenimento,- lazer- e servico. ¥

21°°°°°*22?° Assim- sendo,- cabe- a- duas- instituictes- sociais- integrar- o- idoso- a- esses- meios.- Uma- delas- o-
22estado,- que- garante' o- direito- dos- idosos- a- educagdo- e- ao- lazer.- Dessa- forma- teria- de- facilitar- e-
23incentivar- essa: populacdo- na- aquisicdo- de- aparelhos- tecnolégicos, pois- além- do- mais- muitos- servicos-
24estatais- sdo0- ministrados- através- desses- mesmos- aparelhos.- A- segunda- instituicdo- é- a- familia,- cujo-
25também- cabe 0-incentivo- e 0- auxilio- no- acompanhamento-e-na-configuracdo-desses-aparelhos-para-um-
26melhor- fluxo-de-aproveitamento- e-acessibilidade

1

Figura 1 | Texto final produzido pelo estudante A

Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

Podemos observar no primeiro pardgrafo que, além da tentativa de se adequar a temdtica
da proposta da oficina, o participante fez alteracdes no uso da pontuagao para diminuir o peri-
odo, contudo, o procedimento ainda deixa o texto com problemas de coesdo, pois os periodos
reescritos continuam sem um referente. Apesar de a reescrita da introducao ndo ter sofrido as
alteracdes esperadas, percebemos, no segundo paragrafo, que os médulos da sequéncia dida-
tica, como os de leituras, de estratégias de construcao dos argumentos e de sumarizacdo, foram
importantes no processo formativo deste estudante. Dolz et al. (2004) afirmam que o trabalho
de ensino de lingua por meio da SD permite ao professor perceber o que o aluno ja sabe e quais
as dificuldades encontradas por ele para, deste modo, “diferenciar, e até individualizar se neces-
sario, seu ensino” (p. 102).

Pelo que podemos observar na producao final, o aluno tenta escrever seguindo o plano
de texto trabalhado durante a sequéncia didatica. Sua tese esta ligada a pergunta da selecao
tépica geradora de seus argumentos em que sera subsidiada por argumentos de provas concre-

tas. Koche, Marinello e Boff (2014) elencam este tipo de argumento de consisténcia como estra-
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tégia para defender a posi¢dao do locutor. Contudo, o estudante ainda ndo compreendeu o con-
ceito de tépico discursivo e sua importancia para auxiliar a organizacao, a articulacao e o desen-
volvimento dos tdpicos em seu texto, pois ele teve dificuldade em garantir a continuidade dos
topicos selecionados para responder a pergunta do esquema de texto. Segundo o planejamento
do aluno A, os tépicos que irdo assegurar a continuidade dos argumentos estdo associados as
instituicoes sociais, Estado e familia, porém, no texto final, o autor aponta argumentos relacio-
nados apenas ao Estado. Nesse sentido, reforcamos a importancia de selecionar os tépicos para
assegurar a progressao textual de forma que as ideias possam avancar e persuadir o leitor.

No ultimo paragrafo do texto final, o estudante retoma seus argumentos por meio do mar-
cador discursivo “Assim sendo”, construcao conclusiva que retoma as ideias discutidas no texto
e que indica sua conclusao ou solucao-intervencdo. Passamos agora a analise do texto da estu-

dante L:

Quadro 3 | Esquema produzido pela estudante L

Elementos do esquema Resposta do estudante

Introducao 1 Avanco da era digital e etarismo sobre a sociedade idosa

2 Como a descriminagédo contra o idoso se manifesta?

2.2. 0 idoso no século XXI

2.3. Constante lembrete da midia de que o processo de envelhecimento é algo ruim.
2.4, Estética X Velhice

2.5. Modo de producéao contemporanea (que prioriza individuos geradores de lu-
Desenvolvimento cros 8 para o sistema).

2.6. Sentimento de incapacidade existente nos idosos sobre a tecnologia

2.7. As Necessidade de integracao desse grupo no meio digital:

2.7.1 Melhoria de vida

2.7.2 Acesso a informacao

2.7.3 Direito constitucional

3 Gerar na populagdo essa conscientizacao de que o idoso é um cidadao de

. extrema importancia para sociedade, entdo a existéncia de preconceitos con-
Conclusao . - . . a4
tra tal grupo 15 devem deixar de existir para assim ocorrer essa inclusao digital

do idoso.
Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

O esquema produzido pela aluna demonstra que houve compreensao sobre o planejamento
de texto. Dessa forma, percebemos que a discente iniciou seu texto por alusdo histérica “Avanco da

I!I

Era Digital”, uma estratégia utilizada, principalmente, em reda¢des dissertativa-argumentativas, para
explicar ou apontar a origem de um problema. Além disso, a aluna estabelece a tese de que o tabu
presente na sociedade é ocasionado pelo etarismo. Ademais, o tema proposto foi estabelecido no
planejamento de texto, entretanto, foi apresentado com generalizacao, trazendo apenas as informa-

¢oes que foram partilhadas durante as oficinas.
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Quadro 4 | Paragrafo inicial produzido pela estudante L

Linhas
1 Em 1969 ocorreu o envio do primeiro e-mail do mundo e tal evento marcaria o nascimento de uma nova
2 era: A era digital. Desde de entao tecnologias vem estando cada vez mais necessaria nas nossas vidas, tendo
3 como sua principal funcao fornecer facilidades para nés e trazer maiores conexdes entre os individuos. Porém
4 com tais avangos a populagao idosa acabou sofrendo um processo de reclusao de vido ao modo de producao
) contemporanea que prioriza individuos que ja sdo nativos digitais, assim podemos comecar explicando como o
6 etarismo se manifesta contra os idosos e como tal influéncia na sua incluséo digital.

Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

A discente iniciou o paragrafo por alusado histérica, atendendo ao seu planejamento textual. A pro-
blematizac¢ao foi apresentada de forma generalizada, apresentando frames que sao partilhados entre ela
0s possiveis leitores, no entanto, esses conteldos estao fora do escopo tematico da proposta de producdo
de texto. Durante a orientagao para reescrita da producao final, orientamos a estudante a reescrever o pa-

ragrafo, para que nao haja equivocos na leitura que e ndo comprometa a coeréncia e coesao do seu texto.

Quadro 5 | Texto final produzido pela estudante L

1 Em 1969 ocorreu o envio do primeiro e-mail do mundo e tal evento marcaria o
2 nascimento de uma nova era: A era digital. Desde entdo com o passar dos anos a

3 necessidade de utilizar tecnologias vem sendo cada vez mais necessaria nas nossas vidas,
4 tendo como sua principal funcao fornecer facilidades para a sociedade e trazer maiores

5 conexdes entre os individuos. Porém, com tais avangos a populacédo idosa acabou sofrendo
6 um processo de recluséo, isto se deve pelo modo de producao contemporanea que prioriza
7 individuos que ja séo nativos digitais, e consequentemente o idoso serd excluido do
8 ecossistema tecnoldgico e social. Em razado disso podemos comecar explicando como o
9 etarismo se manifesta contra os idosos e como tal influencia na sua inclusao digital.

10 Prefacialmente é necessario falar como que o idoso é visto no séc. XXI, como dito
11 anteriormente a nossa sociedade estd num processo constante de transformacdes, por
12 conta disso os meios de comunicagao sempre buscam mostrar técnicas e produtos que

13 irdo ajudar aquele cidaddao a acompanhar e se incluir nesse desenvolvimento, e para este
14 estar inserido serd necessario um visual que acompanhe esses processos, portanto hd a

15 criagdo de um padrao ideal, este seria de uma pessoa jovial, alegre, disposta e

16 “saudavel”, mas é perceptivel que esses procedimentos sempre buscam o mesmo

17 propésito: A juventude e um individuo util socialmente. Com base nisso vemos que
18 existe uma corrida contra o envelhecimento, aonde ao vermos uma mulher ou um homem
19 que aparenta ser mais jovem que sua idade, é algo bem visto e aplaudido, gracas a isso

20 existe toda uma industria de procedimentos estéticos para alcangar esse visual jovem.

21 Contudo, as principais consequéncias disto é a criacdo de um pensamento que aparentar
22 ser mais velho se torna algo ruim, pois tendo todos esses métodos para se distanciar da

23 sua real idade, faz com que aqueles que nao evitam o processo de envelhecer sejam mal
24 vistos. E tais problemas ndo se prendem somente a ambitos estéticos, isso se abrange a

25 uma funcao social, pois como tratado previamente o modo de produgdo contemporaneo
26 sempre prioriza pessoas mais jovens, ou seja, eles focam naqueles que sdo considerados
27 "Uteis” e que sirvam de geradores de lucro para o sistema, alimentando assim mais uma
28 vez esse etarismo contra a populagao idosa.
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29 Consequentemente o idoso se sente recluso socialmente, pois praticamente tudo ao seu
30 redor mostra que este nao é apto para ser um membro ativo da sociedade. E desta forma a
31 pessoa de mais idade se sente incapaz de utilizar a tecnologia a seu favor, pois este
32 acredita que é “complicado demais” porque com o avanco da idade tudo se torna mais
33 dificil, ou que nao é coisa para gente de sua idade, porém, a tecnologia pode ser
34 extremamente Util para essa faixa etaria, isso se deve pelo fato da facilidade que a
35 utilizacdo de aparelhos tecnoldgicos traz, pois através de um celular ou um computador o
36 idoso pode ter acesso a informacgéo, pode se conectar com seus amigos mais distantes e
37 além de tudo pode se tornar um 6timo aliado para sua salde e seguranga, pois atualmente
38 existem apps que possuem sensores de queda, assistentes virtuais entre outros sistemas
39 que podem melhorar a vida da terceira idade. Por oportuno vale ressaltar que essa
40 inclusao digital é um direito civil, pois segundo o Estatuto do idoso (Lei 10.741/03) diz:
41 “com absoluta prioridade, a efetivagdo do direito a vida, a saude, a alimentacao, a
42 educacgéo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a
43 dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria”.

44 Em suma de tudo que foi apresentado é notavel que é necessario iniciativas por parte do
45 governo, com a criagdo de projetos que possam ajudar esse processo de inclusdo se
46 desenvolver, além disso é de extrema importancia haver um apoio da familia nesse
47 processo de integracao digital do idoso, pois esta parcela social necessita ser incluida e
48 nédo ser reclusa devido a esteredtipos, pelo contrario por conta desse critério que é
49 necessario haver essa agregagao no meio digital e social.

Fonte: Texto coletado pelas autoras do trabalho durante a pesquisa.

O texto completo da aluna ndao apresenta mudancas significativas em relacdo as nossas orien-
tagcdes, nos encontros sincronos individuais, para a reescrita da producao textual final. H4 apenas
uma alteracao no uso da virgula, em que a aluna a utilizou apés a conjungao adversativa “porém”. A
autora do texto ainda traz muitas ideias e todas estao muito generalizadas, sem espaco para o de-
senvolvimento argumentativo.

Quanto aos movimentos (inter)subjetivos do texto, percebemos isso em varios momentos da
escrita, como nas linhas 17-20. Traugott e Dasher (2005) argumentam que ha uma tendéncia geral
dos sentidos de os elementos linguisticos mudarem, caminhando na dire¢ao da expressividade con-
sequente da perspectiva do emissor e de uma intersubjetivacao voltada para as experiéncias do re-
ceptor. O uso da primeira pessoa do plural no excerto supracitado é uma das tentativas de construir

a adesao argumentativa do texto.

4  CONSIDERACOES FINAIS

As analises apresentadas mostraram que os estudantes tentaram seguir as orientacdes dadas
durante a sequéncia didatica, ao eleger a estratégia de articular fatos recentes relacionados ao tema

proposto a sua declaracao inicial. Além disso, para sedimentar a sua argumentacao, os estudantes
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se ancoram em um discurso de autoridade, no caso, o Estatuto do Idoso, a fim de estabelecer uma
credibilidade discursiva com o seu leitor.

Os textos analisados também mostram a importancia do planejamento da atividade textual
por meio do esquema. Outra reflexao importante é em relagao ao ensino do tdpico discursivo, visto
que, durante as oficinas, nao restringimos as orienta¢des em torno deste assunto somente ao escopo
do contexto da oracdo, mas associamos ao quadro da coeréncia discursiva do texto (GIVON, 1995) e
com o conhecimento partilhado entre autor e leitores (PAYNE, 1997).

Os textos completos dos estudantes apontam algumas alteracdes que provavelmente refle-
tem as nossas orientacdes do encontro de reescrita da primeira producao e também os médulos de
leitura e escrita do género que ocorreram durante os encontros sincronos. Nesse caso, seguimos a
orientacao de Geraldi (2011) e Antunes (2014), em que o ensino da analise linguistica se pautou a
partir de textos reais produzidos pelos préprios alunos. O aprendizado sera mais efetivo para eles do
que ficar memorizando regras em manuais pedagdégicos ou gramaticas.

Os alunos foram orientados a escrever a redacao argumentativa-dissertativa seguindo uma
estrutura tipica do género, na qual o posicionamento deve estar explicito desde o paragrafo intro-
dutdrio. Segundo Marcuschi (2010, p. 19), 0s géneros textuais sao eventos “altamente maleaveis, di-
namicos e plasticos”, e os adolescentes participantes da pesquisa buscaram a adesao argumentativa
por variadas vias, sejam elas o uso dos modalizadores dednticos, os indices de impessoalidade, como
indeterminac¢ado do sujeito ou a primeira pessoa do plural.

Desse modo, podemos dizer também que, quando os estudantes sao submetidos a praticas
de leitura e producdo textual, passam a fazer uso de recursos intersubjetivos de modo mais consci-
ente, visto que, depois da orientacdo individual com as professoras do projeto e de participar dos
modulos de leitura e producao de texto previstos na sequéncia didatica, a tendéncia a esses usos se
tornou maior. Traugott (2010) afirma que processos (inter)subjetivos sao altamente sensiveis ao con-
texto, e, neste caso, serviu ao propdsito de constituicao argumentativa do texto.

Portanto, quando o ensino de reflexao sobre a linguagem é pautado no uso, supera-se o tra-
balho do texto enquanto pretexto, uma vez que o(a) aluno(a) aprendeu a partir do trabalho de pra-
tica e de intervencao. O trabalho da reescrita, proposto pelas sequéncias didaticas de Dolz et al.
(2004), foi um diferencial na abordagem proposta. Assim, um ensino pautado nos principios funcio-
nalistas, em especial da LCU, deve desconstruir as concepcdes da relacao entre lingua, gramatica e
ensino e centralizar as praticas de linguagem, os estudantes e, principalmente, as praticas sociais

situadas (FURTADO DA CUNHA; BISPO; SILVA et al., 2014, p. 84).
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A arte do grafite e suas

intervencdes no Instituto

Federal de Goias

10

Karoliny Novais Macédo
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Monica Mitchell de Morais Braga

Resumo

O presente estudo pretendeu compreender o grafite
e suas manifestacées nos diversos espacos que ele
vem ocupando. A pesquisa levanta um breve histérico
do grafite e seus conceitos na atualidade. Identifica al-
guns artistas nacionais e no estado de Goias por meio
de um fichamento. Apresenta o resultado de um ques-

tionario com professores da disciplina Arte dos cam-
pus do Instituto Federal de Goias (IFG), faz um levan-
tamento dos campus do IFG que possuem grafite em
seus espacos e, por fim, apresenta os grafites no Cam-
pus Inhumas. A intencao foi refletir sobre sua insercao
em espagos como o meio académico.

Palavras-chave: Grafite. Artistas. Instituto Federal de Goias.

1 INTRODUCAO

Grafite ou pichacdo? E muito comum ouvirmos essa pergunta quando nos deparamos com

intervencgdes destas nos espacos urbanos. Muito associado a producao de arruaceiros e vandalos, o

grafite por muito tempo foi considerado uma arte marginal. Porém, o que vemos hoje é ele ocu-

pando espacos publicos e privados com maior frequéncia.

Os espacos urbanos, antes local exclusivo do grafite, passam a dar lugar a instituicdes publicas

e privadas. Possa e Blauth (2012, p. 151) afirmam que “o grafite esta sendo discutido e inserido cada

vez mais em diferentes espacos culturais, inclusive no meio académico, gerando discussdes entre

artistas, criticos e apreciadores de arte”.

O Campus Inhumas do Instituto Federal de Goias (IFG) no qual estamos inseridos, possui diver-

sos grafites em seus espacos. Grafites produzidos pelos alunos na disciplina Arte e Processos de Criacao

dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, bem como realizados por grafiteiros em oficinas nos

eventos da instituicdo. O que nos fez questionar, se haveria grafite em outros campus do IFG.
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A seguir, apresentaremos as etapas desenvolvidas durante o projeto: o conceito de grafite na
atualidade, o grafite no Brasil e no estado de Goias; a identificacao de alguns artistas nacionais e
regionais por meio de um fichamento; questionario sobre o grafite nos campus do IFG e, por fim, o

grafite no Campus Inhumas.

2 CONCEITO DE GRAFITE NA ATUALIDADE

Segundo Ferreira e Kopanakis (2015, p. 85), sobre a distincao entre grafite e pichacao:

Para uma primeira interpretacao dessas intervencées urbanas, o grafite, ao contra-
rio da pichacgdo, se preocupa com a qualidade técnica da arte produzida, de modo
que o preparo das paredes é feito de forma rigorosa, demanda tempo e requer
mais detalhamento e sofisticacdo do criador. Dessa forma, o grafite se desvincula-
ria da pichacéo e passaria a ocupar um espaco distinto, ao passo que os pichadores
estdo preocupados em transgredir as regras e provocar as autoridades por meio de
manifestacdes que ndo tém pretensdes artisticas.

Para Possa e Blauth (2012, p.152):

Os pichadores competem pelo espaco a ser pichado, diferentemente dos grafitei-
ros, que respeitam os espacos ja grafitados. Procuram pichar os locais mais altos e
de dificil acesso, incluindo monumentos publicos, ao contrério dos grafiteiros, cujo
intuito é chamar a atencédo dos transeuntes para sua producao artistica.

O grafite é considerado um movimento relativamente novo, nascido na década de 1970
nos Estados Unidos, considerado um ato de vandalismo pela sociedade por produzir protestos.
No Brasil, o grafite também surge em meados da década de 1970, principalmente na cidade de
Sao Paulo, com as intervencoes realizadas pelos artistas Alex Vallauri, Carlos Matuck e John Ho-
ward (GITAHY, 1999).

O grafite propicia a democratizacdo da arte ao ocupar os espagos publicos. Os grafiteiros
vém, ao longo do tempo, apagando a imagem de marginais ao manter sua producdo em relagao

aos acontecimentos estéticos, sociais e ideoldgicos desse movimento artistico.

3 O GRAFITE NO BRASIL E NO ESTADO DE GOIAS: IDENTIFICACAO DE ALGUNS AR-
TISTAS NACIONAIS E REGIONAIS POR MEIO DE UM FICHAMENTO

A fim de uma melhor visdo sobre os grafites nacionais e regionais, fizemos um levantamento

de 12 artistas nacionais e 12 artistas goianos que atuam com grafite. Esse levantamento se deu a
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partir de um fichamento com oito questdes a serem exploradas dos artistas, as quais foram: o nome
do artista; o nome artistico (se houver); a idade; a naturalidade e nacionalidade; a sua formacao; os
locais de aplicacdo do grafite; se o artista considera o grafite como a sua profissao; e se ele atua em
grupo ou individualmente.

As buscas pelos artistas foram baseadas em blogs e sites oficiais dos proprios profissionais,
para uma coleta de dados mais segura, confidvel e sem a emissao de informac¢des equivocadas dos
artistas. Todavia, alguns artistas ndo possuiam sites ou blogs préprios, mas sim perfis em redes soci-
ais, como o Instagram.’ Assim, as pesquisas desses artistas em especifico foram feitas através dessa
rede social, abrindo a possibilidade de vermos algumas imagens de suas obras registradas e posta-
das por esses profissionais.

Dos 12 artistas nacionais escolhidos para pesquisa, oito sdao homens e quatro sao mulhe-
res; todos grafitam em espacos publicos; nove sao de Sdao Paulo/SP; um de Salvador/BA; um do
Rio de Janeiro/RJ, e um do Recife/PE; seis possuem alguma formac¢do académica e seis nao pos-
suem formacao académica na area. Os nomes dos artistas escolhidos foram: Gustavo Pandolfo e
Otavio Pandolfo (Os Gémeos), 47 anos, Sao Paulo; Fabio de Oliveira Parnaiba (Cranio), 38 anos,
Sao Paulo; Carlos Eduardo Fernandes (Eduardo Kobra), 45 anos, Sao Paulo; Francisco Rodrigues
da Silva (Nunca), 38 anos, Sao Paulo; Ana Carolina Meszaros (Tikka), 34 anos, Sao Paulo; Ananda
Nahu, 36 anos, Bahia; Alex Senna, 38 anos, Sao Paulo; Carolyna Barbara Maciel (Mag Magrela), 36
anos, Sao Paulo; Panmela Castro (Anarkia Boladona), 40 anos, Rio de Janeiro; Derlon Almeida de
Lima, 36 anos, Pernambuco; Paulo César Silva (Speto), 34 anos, Sao Paulo; e o José Augusto
Amaro Handa (Zezao), 50 anos, Sao Paulo.

Dos 12 artistas goianos escolhidos para a pesquisa, 10 sao homens e duas sao mulheres;
10 atuam em lugares publicos e privados, ja outros dois atuam somente em lugares publicos; 10
sdo de Goiania/GO; um de Uruacu/GO e o outro de Jatai/GO; oito possuem alguma formacdo
académica, e quatro nao possuem. Os nomes dos artistas escolhidos foram: Diogo Rustoff (Rus-
toff), 36 anos; Danillo Butas (Butas), idade nao encontrada; Danilo Itty, 31 anos; Valtecy Ferreira
Batista (Decy), 45 anos; André Morbeck, 34 anos; Cassia Juripia (Jurupid), 35 anos; Mateus Dutra,
29 anos; Roberto Junior Neri da Silva (Deneri), 25 anos; Jhony Robson (Palhago Bulacha), idade
nao encontrada; Marcella Queiroga (Tchella), 31 anos; Wes Gama, 33 anos; e os ultimos profissi-
onais foram a dupla de amigos goianos Douglas de Castro e Renato Reno (Bicicleta Sem Freio),

idade de ambos nao encontrada.

'Rede social online e gratuita de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios.
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Na Figura 1, destacamos uma obra de um dos artistas nacionais e, na Figura 2, outra de um

profissional goiano.

Figura 1| Obra do artista Fabio de Oliveira Parnaiba (Cranio), SP

Fonte: Site oficial do artista.

Figura 2 | Obra do artista Danillo Butas, Goiania/GO

Fonte: Site oficial do artista.

4 QUESTIONARIO SOBRE O GRAFITE NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS

Em agosto de 2021, através da plataforma virtual Google Forms, foi desenvolvido um questi-
onario fechado com o objetivo de fazer um levantamento dos campus do IFG que possuem ou nao
grafite em seus espacos. Nesse sentido, o questionario foi direcionado para os professores da disci-

plina Arte dos 13 campus do IFG. O questionario foi elaborado com 11 perguntas, das quais sete
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eram com respostas dissertativas e quatro com respostas objetivas. Os professores responderam ao
questionario entre os dias 25 de agosto de 2021 e 31 de agosto de 2021.

Obtivemos a resposta de dez professores dos Campus do IFG. As perguntas 1 e 2 corres-
pondiam aos nomes dos professores e os e-mails, respectivamente. Na questdo 3, dizia respeito
a quais os campus que esses professores atuam, sendo eles: os CAmpus Aguas Lindas, Anapolis,
Cidade de Goias, Formosa, Goiania Oeste, [tumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo e Uruacu.

A questdo 4 era se no campus tinha algum tipo de grafite em suas instalacdes, e os resultados
foram: 50% possuem o grafite até hoje; 30% nunca tiveram; 10% ja tiveram, mas foram apagados; e
10% tém o grafite, mas alguns foram apagados.

Na questdao numero 5, foi perguntado se o grafite foi produzido por artistas ou por alunos
e 57,1% afirmaram que as obras foram produzidas tanto por artistas quanto por alunos; 28,6%
responderam que foram desenvolvidas exclusivamente pelos discentes e 14,3% sé por artistas.

Na questao nimero 6, perguntamos se os professores se lembravam quem era os artistas que
produziram as obras no campus e dois professores disseram que nao se lembravam. Foram grafites
que foram feitos antes de sua chegada e o outro foi feito durante uma oficina no Festival de Artes de
Goias, em 2017. Ja outros professores responderam que se lembravam e disseram os nomes dos
artistas, sendo eles: o Diego Gomes, o Edmar CBO, o Alysson Korneta e o JPé (todos nomes artisticos).
Uma outra professora disse que a obra em seu campus foi feita por um grafiteiro local e de conheci-
mento dos alunos.

A questdo numero 7: “Caso nao tenha grafite no campus, sabe responder o motivo?” e trés

professores responderam. A seguir, veremos as respostas coletadas:

“O Campus Senador Canedo iniciou as atividades em sua sede definitiva so-
mente em agosto de 2019, e mesmo assim somente com pequena parte de
suas obras concluidas. Apds 1 semestre de aulas, houve o advento da pande-
mia. Ndo houve tempo para uma apropriacdo efetiva do espaco do campus
pela comunidade académica. Além disso, o campus nunca teve professor de
artes visuais, somente de musica. Acredito que, por esses motivos, nenhum
espaco foi destinado a essa modalidade de intervencéo artistica”. (Professor
participante do formulario)

“O Campus Goiania Oeste estava instalado provisoriamente”. (Professora partici-
pante do formulario)

“Possivelmente, por falta de material para a realizacdo dos trabalhos”. Professora
participante do formulario)

A questao numero 8 foi: “Caso tenha grafite, saberia responder sobre a recep¢ao da comuni-
dade interna? Explique, se possivel”. No total, sete professores responderam esta questdo, e dois

depoimentos apontavam que aqueles grafites eram ato de vandalismo.
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“Nao gostaram. Pediram para apagar, fizeram protestos, acionaram o ministério
publico (que ameacou o professor a responder por coercao de menores), e por fim,
alguns dos grafites foram apagados. A censura venceu, neste caso”. (Professor par-
ticipante do formulario)

“A comunidade académica recebeu os grafites com estranhamento e gerou po-
I[émicas fortissimas, alegando que as intervenc¢des consistiam em atos de van-
dalismo. Talvez porque a maior parte das interven¢des tenham sido feitas sem
planejamento e sem o compartilhamento ou pedido de autorizacdo a gestao
do campus, e também porque a maior parte se trata de desenhos um tanto
aleatorias, com frases e figuras soltas, ndo tenham sido compreendidas como
manifestacdes artisticas. As polémicas envolveram varios momentos de reuni-
des, com debates e controvérsias, mas nao houve indicacdo de apagamento e
as intervencodes foram mantidas”. (Professora participante do formulario)

Outro depoimento ja apontava uma discussao sobre o trabalho: “A comunidade ficou sur-
presa, curiosa, dando opinido sobre a tematica, ou técnica impregnada, de fato interagindo com a
obra” (Professora participante do formulario).

A questao numero 9 foi: “gostaria ou pretende desenvolver projetos com grafite?” Todos os

professores responderam, e alguns dos resultados obtidos foram:

“Sim, ja temos propostas para renovacdao de alguns grafites, e outros projetos
para serem desenvolvidos por estudantes”. (Professora participante do for-
mulario)

“Sim. Atualmente, acompanho um projeto (na disciplina de projeto integrador)
que tem como temética a intervengdo urbana, com foco em grafite. Os alunos al-
mejam produzir uma cartilha informativa sobre este tipo de producéo”. (Professora
participante do formulario)

“Sempre gostei, mesmo que nao seja a minha éarea de atuacao, eu fiz algumas par-
ceiras quando atuei em escolas estaduais. Inclusive, fizemos um projeto em 2010
com artista e discentes do Colégio Militar de ltumbiara/GO”. (Professora partici-
pante do formulario)

A questdo numero 10 foi: “Vocé acredita que é importante ter grafites nas instalagées do cam-

pus? Explique”. Os dez professores responderam. Apresentamos algumas das respostas:

“Sim, acredito. A pintura parietal € uma das mais antigas formas de arte, que se
perpetua e se atualiza ainda hoje. Pode ser vista tanto na arte “erudita” quanto na
“popular”, sendo, assim, uma das mais ricas produgdes artisticas, extrapolando li-
mites e barreiras sociais”. (Professor participante do formulario)

“Sim, o0 espaco arquitetdnico da escola deve refletir também nossa politica de edu-
cacdo, critica, aberta, considerando as manifestacdes artisticas nesses espacos,
como o grafite, também como formas de expressdo e de relacionamento com o
espaco escolar”. (Professora participante do formulario)

“Acredito sim, por se tratar de um espaco publico onde os estudantes podem pro-
duzir suas expressoes visuais, e também porque o interior do campus se torna um
ambiente visualmente significativo”. (Professora participante do formulario)
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“Sim, além de ser espacos de construcao de conhecimento, é uma boa forma de
marcar a existéncia da arte, como espaco politico”. (Professora participante do for-
mulario)

“Néo vejo como uma obrigatoriedade! Mas acredito que o grafite tem muitas qua-
lidades estéticas e discussdes relevantes em torno da técnica que sao sempre vali-
dos de serem discutidos e experienciados”. (Professora participante do formulario)

Na dltima questdo, a 11, foi perguntado se os professores aceitariam colaborar com outras
questdes sobre o grafite nos seus respectivos campus para o auxilio na nossa pesquisa. Nove profes-
sores responderam que sim e um respondeu que nao.

Este questionario nos ajudou no embasamento dos campus do IFG que possuem ou nao gra-

fite em seus espacos académicos.

5 GRAFITES NOS CAMPUS DO IFG

Em nosso levantamento dos grafites nos campus do IFG, cinco responderam que possuem o
grafite até hoje, que sdao os campus de Anapolis (figuras 3 e 4), Cidade de Goias, ltumbiara (Figura 5),

Uruacu e Jatai.

Figura 3 | Campus Anapolis

Fonte: Imagem cedida pela professora Elza Grabriela.
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Figura 4 | Campus Anapolis

Fonte: Imagem cedida pela professora Elza Grabriela.

Figura 5 | Campus Itumbiara - Grafite realizado no XIV Festival de Artes de Goias

Fonte: Acervo pessoal — professora Ménica Mitchell.

O Campus Formosa respondeu que sim, mas que alguns foram apagados. Nesse campus,
aobradaFigura 6 foi denunciada ao Ministério Publico Federal e, mesmo com esclarecimentos
que fundamentavam o carater educativo e artistico, a recomendac¢ao de apagar os grafites se
manteve. As denuncias afirmam que os grafites tinham mensagens subliminares contra a reli-

giosidade e que fazia a exposi¢cao de nudez para aliciar menores. Porém, estes trabalhos se
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referem a uma atividade pedagdgica no campo da Arte, aprovada por todas as instancias de-
liberativas no campus. A imagem é a reproducao de um trabalho do artista internacional
Banksy. Como forma de mostrar o descontentamento de tais posturas tomadas, os discentes

fomentaram um protesto contra essa censura ocorrida no Campus Formosa.

Figura 6 | Campus Formosa - obra censurada pelo Ministério Ptblico Federal

Fonte: Fotos cedidas por Felipe e Caroline (IFG).

Em nosso levantamento icnografico, através da rede social Instagram, encontramos um
registro de grafite, encontrado no corredor central do Campus Goiania, publicado pelo préprio
perfil oficial do IFG - Campus Goiania. Essa obra foi um painel representando uma personagem
inspirada no folclore mexicano: La Catrina de Los Toletis (Figura 7), ilustrando a parte jovem
do campus e, assim, contribuindo com o cenario cultural histérico que a instituicdo possui.
Esse painel de grafite foi produzido usando a técnica de grafite stencil em 2010, durante o
X Festival de Artes do IFG, pelos artistas Diogo Rustoff e em parceria com o artista El Mendez

(ambos faziam parte do coletivo Grafitti E Nois Criu).
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Figura 7 | Campus Goiania - Painel “A Mexicana”

Fonte: Imagem retirada do Instagram oficial do IFG.

No artigo publicado por Braga e Guimaraes (2014), foram encontrados registros de alguns gra-
fites no Campus Aparecida de Goiania, produzidos pelas turmas da disciplina Arte e Processos de
Criacao (Figura 8), que reuniu alunos que cursavam o segundo ano dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio em Agroindustria, Edificacdes e Quimica, que foram instigados a representar visu-

almente suas indagacdes sobre 0 espaco que escolheram trabalhar.

As discussdes sobre o ocupar o espaco publico e o caminhar por ele como forma
de habité-lo produziram novas concepc¢des pedagdgicas que redesenharam nosso
educar e nosso programa para a disciplina Arte e Processos de Criacdo”. (BRAGA;
GUIMARAES, 2014, p. 5)

Figura 8 | Coletivo de alunos no Campus Aparecida de Goiania

Fonte: Imagem retirada do artigo de Braga e Guimaraes (2014).



158 A arte do grafite e suas interven¢des no Instituto Federal de Goids

6 O CAMPUS INHUMAS

No Campus Inhumas, existem varias intervencdes de grafites feitas por artistas e, também, por alu-
nos dos cursos técnicos integrado ao ensino médio. Os trabalhos realizados pelos alunos foram feitos na
disciplina Arte e Processos de Criacao. Entre algumas das intervencdes existentes, atualmente, no cam-

pus, destacamos as figuras 9 e 10, produzidas por alunos, e a Figura 11, produzida por um artista local.

Figura 9 | Intervencao artistica na porta da sala de musica, IFG/Campus Inhumas

Fonte: Acervo pessoal — Kayky Ferreira.

Figura 10 | Grafite no Campus Inhumas

Fonte: Imagem retirada da pagina do Facebook “Stencill no campus”.
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Figura 11 | Obra produzida pelo artista Roberto Junior Neri da Silva (Deneri) - Campus Inhumas

Fonte: Acervo pessoal — Kayky Ferreira.

7  CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa, foi refletido o papel do grafite como forma de manifestacao artistica
e cultural nos mais variados espacos, em especifico nos centros académicos, como o IFG, instituicao
que, em suas instalagdes, vem manifestando aspectos culturais por meio das interveng¢des do grafite
em seus espacos educativos.

O grafite &, por vezes, comparado e assimilado a picha¢ao, porém, tais praticas nao se aplicam
a um mesmo conceito, visto que alguns autores defendem que grafite e a pichagcdo nao sdéo a mesma
coisa. As pichacdes nao respeitam o local em que sera aplicada essa pratica e, consequentemente,
vem a ser julgada pela sociedade como uma pratica marginalizada. O grafite, as vezes, também é
julgado como uma “pratica de marginal”, mas vem, atualmente, sendo mais difundido e aceito pelas
suas intervengdes culturais que chamam, positivamente, a atencao do publico. Os grafiteiros, em
geral, respeitam o espaco a ser grafitado e, além disso, proporcionam uma ampla democratiza¢ao
desse tipo de arte nos diversos lugares.

Nesse sentindo, no contexto do grafite nacional e regional, foi observado que, dos artistas goianos
e nacionais pesquisados, todos difundem a sua arte em vias publicas, com o fim de instigar a curiosidade
daquele cidaddo que nao possui, ainda, um outro olhar sobre o grafite. Assim, esses artistas, além de
usarem o grafite como uma manifestacdo cultural, usam o grafite para mostrar a comunidade uma leitura
mais aceita, critica @ com um viés menos preconceituoso ou discriminatdrio contra esse tipo de arte/tra-

balho. Observando-se o grafite no IFG, constata-se que uma boa parte dos campus do IFG possuem o
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grafite instalado em seus espacos ou ja tiveram essas produgdes presentes nesse meio educacional,
sendo essas producdes feitas por artistas locais ou por alunos dos préprios campus.

Ha de se ressaltar, também, que dois dos artistas goianos pesquisados desenvolveram o seu
grafite em dois campus do IFG, e foram eles: Diego Rustoff, com a sua obra no Campus Goiania, e o
Deneri, com a sua producao no Campus Inhumas. No questionario, as respostas obtidas pelos pro-
fessores, em sua maioria, apontavam que o grafite seria algo de extrema importancia de ser desen-
volvido dentro do campus, ja outros achavam que ndao era muito importante ter o grafite em seu
espaco. Algumas respostas dos professores apontavam que a comunidade interna criticava ter gra-
fite no campus, pois seria algo marginalizado de se ter dentro de uma instituicdo académica. Parte
dos professores queriam desenvolver a arte do grafite, mas, por falta de recursos e materiais, isso
nao foi possivel, ficando a ideia somente no papel.

O grafite é uma obra efémera, ou seja, esta sujeita a ser apagada por diversos motivos, sejam
eles fatores climaticos, como chuva e/ou sol, ou por censura, como ocorreu no Campus Formosa.
Sendo assim, é de extrema importancia o registro desses grafites para que eles figuem o maximo de

tempo possivel e que a comunidade possa ver, analisar ou até mesmo refletir sobre essas obras.
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Resumo

Os jogos eletrénicos tém sido utilizados no contexto
escolar para a aprendizagem de inglés. Este artigo
apresenta, portanto, uma proposta de adaptacao de
39 materiais didaticos em inglés para criacdo de um
jogo eletrénico, envolvendo tecnolégicas como celu-
lar, computador e internet. Objetivando oferecer aos
docentes o melhor aproveitamento possivel do jogo
para o ensino de inglés, este trabalho investigou a in-
teracao social (COSTA, 2019, por exemplo) de 10 parti-
cipantes do estudo em ambiente on-line durante trés
fases, sendo as duas primeiras para avaliar e adaptar a
amostra pelo WhatsApp, por entrevistas no Google
Meet e aplicacao de questionario off-line; e a Ultima
fase para criar e aplicar o jogo. A amostra foi composta
por 11 videos audiovisuais, 20 revistas em quadrinhos
e oito textos jornalisticos. Os resultados mostraram
que, além da criacdo de um tabuleiro eletrénico com

64 cartas com o roteiro de uma viagem ao tempo, a
estratégia de envolvimento social foi expressiva por-
que possibilitou a construcao do jogo com foco na
medicao de critérios avaliativos e beneficiou a motiva-
¢ao, a participacao e a aprendizagem de inglés, sobre-
tudo quando os participantes compartilharam ideias,
andlises, indagacgodes e respostas nas interacdes sociais
deste estudo, com participacdo autdbnoma, reflexiva,
critica e colaborativa, mediante questbes que exigi-
ram, sobremaneira, a competéncia linguistica nas qua-
tro habilidades de inglés: auditiva, escrita, leitura e
oralidade. As contribui¢cdes que o jogo eletrénico pro-
porcionou aos participantes avaliaram, portanto, os
efeitos do impacto dos 39 materiais didaticos e da in-
teratividade do jogo para o ensino e a aprendizagem
deinglés.

Palavras-chave: Jogo eletrénico de inglés. Tecnologia educacional. Interacao social.

1 INTRODUCAO

1.1 Cultura Tecnoeducacional

O rapido avanco tecnolégico tem promovido tecnologias avancadas que beneficiam o con-

texto educacional, razdo pela qual a competéncia tecnolégica, defendida em Costa (2019), tem sido
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essencial para a atuacao docente atualmente. Assim, esta pesquisa’ pretende incluir-se ao rol de es-
tudos que procuram refletir sobre as tecnologias educacionais.

Segundo Costa (2019), docentes e discentes representam grupos identitarios préprios e se ori-
entam, de algum modo, por acdes estratégicas ao mobilizar diversos conhecimentos, entre os quais
destacam-se o sociolinguistico, o sociointeracional, o sociocognitivo e o tecnolégico, sobretudo por-
gue todos tém espaco para se envolver na cultura das midias e tecnologias educacionais — que no-
meamos, neste espaco, de cultura tecnoeducacional.

Refletindo em Bates (2016), o conhecimento é tudo, independentemente da area de atuacgao,
do espaco que ocupamos e do tempo no qual estamos situados. Vale afirmar, nesta pesquisa, que,
se aprimoramos nossos conteddos e nossas habilidades por meio de uma formacao continua para
nos adaptarmos nos diversos espacos, contribuimos, como grupo docente de identidade prépria,
com os saberes que esperamos facilitar, orientar e mediar no contexto educacional.

O jogo eletronico, portanto, como parte de uma cultura tecnoeducacional, pode ser associado
a teorias. Nessa ideia, valemo-nos, sobretudo dos estudos da sociolinguistica (BATESON, 2013;
COSTA, 2019, por exemplo), e fazemos um alinhamento com os estudos sociocognitivos e com os
novos meios de comunicacgao, ou de novas tecnologias, para o desenvolvimento de uma abordagem
tedrica aliada a pratica educacional e nomeada como sociolinguistica tecnoeducacional, conforme
defendida no trabalho de Costa (2019).

Nesse pensamento, ha uma ideia da existéncia de um ecossistema de conhecimento, envol-
vendo ambientes de realidade hibrida na seguinte relacdo de interacdo social: discente, lingua/cul-

tura, tecnologia, sociedade e praticas interativas.

1.2 Interacao social em inglés no ambiente virtual: Whatsapp, Google Meet, Google
Drive e Telegram

O arcabouco tedrico desta pesquisa tem como base orientadora os estudos da sociolinguistica
e sociocognicao, em que ha uma relagao entre a lingua e o uso em situagdes socialmente interativas.
Portanto, esta pesquisa parte da premissa de que as relacdes interativas em contexto educacional

terao éxito quando as estratégias e os procedimentos discursivos, guiados pelas inten¢des dos inte-

! Esta pesquisa esteve vinculada ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Linguagem (NEP-Linguagem) e ao NU-
cleo de Estudos Discursivos e Enunciativos (Nede), ambos vinculados ao Instituto Federal de Goias (IFG). Agra-
decemos ao IFG e ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) pela oportuni-
dade de realizarmos esta investigacdo com a oferta de bolsas.
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ragentes, forem reconhecidos pelos participantes dos eventos linguisticos, avancando para os espa-
¢os virtuais, sobretudo porque, nesses espacos, os direcionamentos possiveis para este estudo esti-
veram relacionados a promocao da comunicacao interativa em lingua inglesa por meio das tecnolo-
gias, como o celular, computador e internet.

Nessa ideia, questionamo-nos de que forma a interacao social dialoga com a lingua inglesa
por meio da tecnologia e até que ponto a amostra de materiais didaticos deste estudo seria facil de
adaptar a um contexto particular de jogo eletrénico na ultima fase desta pesquisa.

Este estudo, portanto, tem por objetivo geral contribuir com base na Sociolinguistica interaci-
onal e nos estudos sociocognitivos (COSTA, 2019; TANNEN; WALLAT, 2013, por exemplo) para a atu-
acao docente em se tratando do melhor aproveitamento possivel de um jogo eletrdnico para o en-
sino e a aprendizagem de inglés.

Com relagao aos objetivos especificos, delineamos os seguintes neste trabalho: analisar e ava-
liar uma amostra de 39 materiais didaticos em inglés, adaptar a amostra a um contexto de interati-
vidade de jogo, criar e aplicar um jogo eletrénico de inglés como uma ferramenta didatica. Os traba-
Ihos deste estudo foram realizados em trés etapas com 10 alunos do curso técnico integrado ao en-
sino médio em Automacao Industrial, em Mecanica e em Eletrotécnica, na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) do Campus Valparaiso de Goias do Instituto Federal de Goias (IFG).

Nesta investigacao, conduzida em trés fases de estudo, os 10 participantes, de forma volunta-
ria, puderam mobilizar competéncias e habilidades no que se refere a lingua inglesa em contexto de
interacao social em quatro ambientes on-line. Na primeira fase, o espaco virtual contemplado foi o
WhatsApp e o Google Drive; na segunda fase, acrescentamos também o Google Meet para as inte-
racdes virtuais; e, por fim, o Telegram foi utilizado como apoio a conducao do jogo eletrénico na

terceira fase deste estudo.

1.3 O ensino de lingua inglesa por meio de projetos

A concepcao de um projeto, seja na esfera pessoal, seja na profissional, diz respeito a um pro-
cesso em que algumas a¢des sao ajustadas e necessdrias para que o objetivo final seja possivel. Em
um projeto, diferentemente do que acontece em sala de aula, em que muitas vezes ha o foco no
aprendizado de estruturas linguisticas, os alunos tém a oportunidade de acessar aos textos em in-
glés, que sao usados por interlocutores que usam essa lingua.

Segundo nos ensina Beck (COLLIN et al., 2012), ha mais na superficie do que o nosso olhar
alcanca, sobretudo se consideramos que, iniUmeras vezes, aquilo que projetamos se desenvolve de

maneira completamente diferente do originalmente pensado e, nesse sentido, comparamos a ideia
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de um projeto em processo com a competéncia tecnoldgica defendida em Costa (2019), no sentido
de que um projeto passa por adapta¢des, principalmente num cendrio de uso de lingua em que
precisamos nos alinhar as situagcdes interacionais para compreendermos e sermos compreendidos
num ecossistema de mobilizacao do conhecimento.

Durante a construcao de um projeto de iniciacdo de pesquisa, por exemplo, enquanto pesqui-
sadores, ampliamos nossa percepg¢do e nossas interpretagées do objeto estudado, conforme a reali-
dade de investigacao que nos cerca. Por sermos guiados pelos objetivos tracados, consideramos
que, na etapa de construcao inicial de um projeto originalmente pensado, lidamos com algo novo a
ser investigado. No decorrer do processo investigativo, nos adaptamos aos novos eventos e as situ-
acoes projetadas, sobretudo quando somos beneficiados pelas relacdes reciprocas. Nessa ideia, vale
destacar que o que era novo passa para o conhecido, e, assim, nos é permitido reconstruir e ressig-
nificar nossas percep¢oes e interpretacdes sobre os dados gerados, construidos individual e coleti-
vamente.

Portanto, desenvolver este estudo, pela perspectiva de um projeto de pesquisa em que o
aluno é protagonista, autbnomo e motivado para usar a lingua inglesa, mostra um ensino que pode
ser mediado, facilitado e orientado em um processo dinamico, desafiador e que depende de um
movimento colaborativo dos interagentes para a aprendizagem acontecer.

Nessa ideia de trabalho colaborativo, este projeto se insere na mobilizacao de conhecimentos
que promovam, assim, a interdisciplinaridade dos saberes, tendo como propésito criar eventos de
interacdo social em que a tecnologia é utilizada em favor do ensino significativo da lingua inglesa.

Considerando o ensino significativo, objetivou-se, como ja mencionado, disponibilizar aos 10
participantes deste estudo uma amostra de 39 materiais didaticos, que foram construidos em anos
anteriores e durante a execucao de projetos de ensino e de extensao envolvendo a lingua inglesa e
o estudo de alguns géneros textuais em que a tecnologia foi usada em favor da producao da amostra
por alunos do ensino médio técnico do IFG.

Visando assegurar que essa amostra contribuisse para a ampliacao dos conhecimentos de in-
glés em contextos de interatividade tecnolégica ao longo deste processo investigativo, este trabalho
permitiu que os 10 voluntarios pudessem, com base na medicao de critérios pré-estabelecidos, ava-
liar os 39 materiais didaticos e colaborar com a idealizacdo de um jogo envolvendo um tabuleiro
eletronico a partir dessa amostra.

Nesse processo, consideramos para este estudo as necessidades dos voluntarios, conforme
propéem Hutchinson e Waters (1987, p. 59) ao afirmarem que “elas devem ser realizadas de forma

continua, sendo que as conclusdes sao constantemente checadas e reavaliadas”.
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2 A PESQUISA

2.1 Estudos sociointeracionais e sociocognitivos

A sociolinguistica interacional concebe a linguagem na sua relacao com a sociedade, levando
em consideracdo as atuacdes desempenhadas pelos interagentes na pratica discursiva. E, portanto,
a ideia teoricamente defendida neste estudo.

Compreende-se, ademais, que ndo se pode descartar os estudos sociocognitivistas que
ilustram o vinculo da linguagem com o aspecto cognitivo em situagao de uso social dela acerca
da relagdo humana com a sociedade e do compartilhamento da interpretacao ou do pensa-
mento por meio da linguagem.

Partindo dessas premissas tedricas, este estudo se posiciona contrario a concepcao da
linguagem como mera expressao do pensamento, nem vé possibilidades de linguagem como
apenas instrumento de comunicac¢do fora dos processos interativos humanos, conforme de-
fendido por Costa (2019).

Em face das explicacdes de Costa (2019), embasada teoricamente em Tannen e Wallat (2013),
o compartilhamento de nossas ideias e opinides se constitui dentro da interagao social, todavia, a
troca de informacdes depende da tarefa de interpretacao individual. Assim, compreendemos o con-
ceito do termo enquadre interativo, cunhado por Bateson (2013) e desenvolvido por Goffman (2013),
a partir do momento em que a nossa percep¢ao, ou interpretacao dos fatos, traduz o que estd acon-

tecendo aqui e agora.

2.2 As etapas do estudo no ambiente virtual

Este estudo, executado no periodo de 2020 e 2021, foi conduzido apenas em ambiente on-
line, devido ao isolamento social, causado pela covid-19 na época.

Para a realizagao deste trabalho, projetamos inicialmente a participa¢ao de 12 voluntarios, to-
davia, no decorrer da execucdo do projeto, a amostra de participantes foi reduzida para 10 alunos
voluntarios, estudantes regularmente matriculados em trés cursos do ensino médio técnico inte-
grado: 1° ano da Automacao Industrial, 1° ano da Mecanica e 1° semestre da Eletronica na modali-
dade de EJA, do Campus Valparaiso de Goids do Instituto Federal de Goias.

A pesquisa foi metodologicamente dividida em trés fases, sendo a primeira fase conduzida

por meio da amostra dos 39 materiais didaticos no Google Drive e das primeiras avaliagdes dos
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10 participantes por meio do WhatsApp. A segunda fase foi conduzida por um conjunto de en-
trevistas on-line no Google Meet e pela aplicacao de trés questiondrios semiestruturados no for-
mato off-line com links de acesso a eles compartilhados pelo WhatsApp. Esses instrumentos de
pesquisa objetivaram, por sua vez, ampliar as avaliacdes e reflexdes dos voluntarios sobre os
materiais didaticos.

A terceira fase contemplou a aplicacdo de trés testes, a saber: pré-teste, teste imediato e
teste tardio, focando a projecao, ou idealizacao do jogo, bem como a aplicacao do jogo eletr6-
nico de inglés durante esta Ultima fase. As fases estao descritas com mais detalhes nas préximas

subseccoes.

2.2.1 Andlise e avaliacdo da amostra do estudo na primeira e segunda fase

A lingua inglesa, como meio de acesso a diversos saberes, servicos e tendéncias globais, se
expandiu de tal forma que, segundo Siqueira (2008), 75% de todas as informacdes internacionais,
80% dos dados computacionais armazenados mundialmente e 90% das informacdes na internet sao
compartilhados em inglés.

Rajagopalan (2005, p. 149), por sua vez, nos mostrou que o “inglés se tornou uma necessidade,
ou seja, quem se recusa a adquirir um conhecimento minimo da lingua inglesa corre o risco de per-
der o bonde da histéria”. Nessa ideia, o aprendizado de inglés é uma necessidade social basica, so-
bretudo um privilégio para as pessoas que fazem uso da cultura tecnoeducacional, ou seja, a justifi-
cativa para o ensino de inglés nas escolas brasileiras é a oportunidade de ampliar a atuacao de nos-
sos alunos em diversos espacos de interagao social em que as tecnologias coexistem de variadas
perspectivas.

O estudo de inglés, portanto, permite um carater critico e reflexivo aos estudantes, bem como
aos professores, ampliando consciéncia e atitudes sobre os fatos sociais e educativos. Nessa pers-
pectiva, os materiais didaticos fazem parte desse processo de analise e avaliacdo da lingua inglesa
na concepcao de que o ensino dela seja com foco nas necessidades e nos objetivos dos estudantes
em suas praticas discursivas de eventos interacionais.

Apresentamos, portanto, este trabalho em uma perspectiva interdisciplinar por meio do
estudo de géneros textuais que envolvem a cultura tecnoeducacional, descritos no préximo pa-
ragrafo, e seus objetos de conhecimento incutidos nas praticas sociais, conforme aponta Zabala
(2002, p. 35) ao afirmar que no ensino interdisciplinar deve-se possibilitar o “maximo de relacdes
possiveis entre os diferentes conteldos que sdo aprendidos para potencializar a sua capacidade

explicativa”.
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Nessa ideia, a proposta desta pesquisa objetivou analisar uma amostra de 39 materiais,
utilizados como recursos didaticos de inglés, construidos colaborativamente por alunos e pela
professora dessa disciplina, em anos anteriores (2014, 2015, 2016 e 2019), por meio da execucédo
de alguns projetos de ensino e de extensao do IFG, em que diversos conhecimentos dos alunos
foram mobilizados na época: conhecimento linguistico, de texto, de mundo, tecnoldgico e inte-
racional. Na idealizacao deste projeto por meio de um jogo eletrdnico, a ampliacdo de todos
esses conhecimentos foi possivel, conforme veremos mais adiante na descri¢do da Ultima etapa
desta investigacao.

Com relagao aos materiais didaticos, a amostra deste estudo foi composta por 20 revistas de
Histéria em Quadrinhos (HQ) e oito jornais impressos, digitalizados para a condugao deste estudo e
para que conseguissemos compartilhar com os participantes deste trabalho pelo Google Drive e,
quando oportuno, pelo celular.

Em relacdo ao celular, foram criados trés grupos distintos, um por curso técnico em se-
parado, no WhatsApp, no dia 22 de marco de 2021: um grupo de WhatsApp para o curso de
Eletrotécnica, outro para o curso de Mecanica e outro grupo para o curso de Automacao In-
dustrial.

A amostra também contemplou 11 videos, sendo nove deles filmes de curta-metragem, um
de diversos comerciais e um video musical. Esses recursos audiovisuais foram compartilhados ape-
nas pelo Google Drive com os voluntarios deste estudo. A seguir, apresentamos algumas das amos-

tras contempladas, neste estudo, pela ilustracao da Figura 1:

FLIGHT T DEATH

m Quadrinhos Videos

Historias e

Figura 1| Amostra de algumas Revistas de Histérias em Quadrinhos, dos 11 videos e dos 8 jornais

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Nos trés grupos de WhatsApp, durante a conducdo da 12 fase deste estudo, os 10 voluntarios
foram orientados, em 26 de marco de 2021, a fornecer uma nota na escala de 1 a 5 para cada material
didatico apreciado nos aspectos relacionados as imagens, cores, palavras em inglés, traducdes do
inglés e a criatividade usada na construcao de cada material, sendo a nota 1 equivalendo a um pa-
recer de “muito ruim” e 5 equivalendo ao conceito “excelente” para um material didatico que funci-
onasse como um recurso facilitador e atrativo na aprendizagem de inglés.

No WhatsApp, prevaleceram mais os encontros virtuais assincronos, isto é, as perguntas e
respostas, entre os voluntdrios e os pesquisadores desta investigacao, ocorriam na maior parte
em tempos distintos. Apesar disso, nesse espaco, houve expressiva colaboracao dos interagen-
tes que também foram orientados e encorajados a responder para que os objetivos deste estudo
fossem atingidos nas demais etapas do processo investigativo. A seguir, apresentamos um mo-
delo do desenvolvimento dos processos de interatividade tecnolégica no WhatsApp, em que
podemos visualizar algumas devolutivas dos participantes para os pesquisadores deste estudo,

conforme ilustra a Figura 2:
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Figura 2 | Processos interativos por meio do WhatsApp

Fonte: Elaborada pelos autores.

Técnico em Mecanica
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Como complementagao da 12 fase, a 22 fase deste estudo foi conduzida por meio da realizacao de
entrevistas on-line pelo Google Meet, em que houve uma entrevista por curso técnico em separado, con-
forme a disponibilidade de cada grupo. Nesta etapa, 0s encontros sincronos, isto é, as perguntas e res-
postas que ocorriam quase que simultaneamente, objetivaram gerar dados mais gerais sobre as percep-
¢oes e interpretacdes dos voluntarios, considerando o alcance do potencial da amostra e focando nas
necessidades e nos objetivos dos estudantes para o uso do inglés em contextos de interacao social.

Ademais, apds cada entrevista da 22 fase, aplicamos um questionario semiestruturado no for-
mato off-line, criado no Microsoft Forms e com links compartilhados nos grupos de WhatsApp para
que os participantes individualmente fornecessem informag¢des mais especificas sobre cada material
didatico, isto &, sobre os videos?, as revistas de HQs? e os jornais*. Nessa conducao, objetivou-se gerar
dados sobre o fornecimento de valores acerca dos aspectos visuais, dos contelddos textuais, do
aprendizado potencial que os materiais ofereceram sobre a lingua inglesa e da assisténcia para a
compreensao leitora em inglés.

De todo modo, nas duas primeiras fases desta investigacao, objetivamos levantar dados de
avaliacdo de medigao de valor da amostra, mediante julgamentos sobre o efeito que os 39 materiais
didaticos produziram nos estudantes quando esses voluntarios os analisaram no periodo compre-
endido de aproximadamente 50 dias, considerando dois trinbmios de praticas discursivos em con-
textos interacionais: participantes/materiais participantes/participantes e participantes/pesquisado-
res em contextos de interatividade tecnoldgica.

Consideramos, portanto, que o foco dessas duas etapas esteve no aprendizado de como o
estudante deveria se posicionar criticamente e de forma autébnoma diante dos materiais didaticos
com os quais se deparou: conhecimento do material e analise critica dele por meio de avaliacao emi-
tida de apreciacdes tanto das préprias necessidades quanto das perspectivas para a projecao de um

jogo envolvendo a lingua inglesa e a tecnologia.

2.2.2 Testes na terceira fase do estudo: énfase no pré-teste

Sobre a terceira etapa, os dados foram gerados por meio dos seguintes instrumentos de pes-
quisa: pré-teste, teste imediatoe teste tardio. Por meio dessa conducéo, foram fornecidos dados ava-

liativos sobre a idealizacdo do préprio jogo eletrdnico para que tivéssemos condi¢ées de mensurar,

2 Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao questionario sobre os videos: |1ng.com/awwZX.

3 Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao questionario sobre as HQs: |1ng.com/BAYMA.

“ Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao questionario sobre os jornais: acesse.one/A45nY.
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como pesquisadores deste trabalho, de que forma a interacao social dialoga com a lingua inglesa
por meio da tecnologia e até que ponto a amostra de materiais didaticos seria facil de adaptar a um
contexto particular de jogo eletrénico nesta fase da pesquisa.

Nesta terceira etapa, conduzida de 15 de maio de 2021 a 25 de agosto de 2021, percebe-
mos que a interacao colaborativa dos participantes deste estudo foi viabilizada a partir do que
foi compreendido e trabalhado nas etapas anteriores, o que implica determinada competéncia
de conhecimento em inglés no repertério linguistico dos estudantes para construir significados
e sentidos, envolvendo a lingua inglesa, os materiais didaticos e a tecnologia em espacgos de
enquadres interativos.

A esse respeito, Tannen e Wallat (2013) explicam que os enquadres interativos de interpreta-
¢ao das pessoas sao resultados da relagdao entre os conhecimentos prévios, os ditos esquemas de
conhecimento das pessoas, e as praticas discursivas em eventos interacionais, os ditos enquadres
interacionais.

Nessa ideia, aplicamos um pré-teste’ e de posse dos dados gerados por ele, percebemos que
o entrelacamento dos esquemas de conhecimento dos participantes deste estudo com os conteu-
dos dos materiais didaticos dispostos pela linguagem verbal, visual e auditiva ampliaram, sobrema-
neira, suas possibilidades de atuacgao critica, autbnoma e colaborativa na idealizacdo do jogo eletro-
nico durante esta investigacdo. Ademais, nas etapas anteriores, os estudantes exploraram causas e
efeitos dos materiais didaticos, além de avaliar e emitir apreciacdes com foco em suas necessidades
e perspectivas para a idealizacdo de um jogo eletrénico de inglés.

Assim, além de resultados similares aos dos questionarios semiestruturados, o pré-teste mos-
trou que 70% dos estudantes-jogadores gostariam de que 0 jogo nao estivesse apenas relacionado
ao curso deles, mas que pudesse abranger diversas outras tematicas e que elas estivessem, de al-
guma forma, vinculadas nao apenas a realidade social deles, como também a uma histéria fantasiosa
para que, simultaneamente, ela proporcione aos voluntdrios um escape da vida real, conforme re-
portado por alguns participantes dos trés cursos. Os dados mostraram a utilizacao da estratégia de
gerar expectativas no estudante-jogador para que ele criasse teorias, fazendo associacdes mentais
as pistas de contextualizacao fornecidas no jogo para auxilia-lo no processo de aprendizagem da
lingua inglesa.

Ademais, os resultados do pré-teste mostraram a utilizacao da estratégia de envolvimento so-

cial, conforme pontuada por Costa (2019) em que o estudante passa a ser protagonista da aprendi-

5 Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao referido pré-teste: |1ng.com/be8JO.
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zagem de inglés de forma autdnoma, sendo vidvel ao professor, por meio dessa estratégia, determi-
nar metas, objetivos, necessidade e contelidos a serem alcancados dentro de determinado espaco
de tempo pelos alunos, bem como mensurar o conhecimento das condicdes de desempenho de

cada aluno em sala de aula.

2.2.3 A criacdo do roteiro e das cartas do jogo eletrénico de inglés na terceira fase

Para iniciar a construcao do roteiro do jogo, era necessario um tema principal. Desse modo,
sobretudo nos questiondrios aplicados na segunda fase e no pré-teste, os dados mostraram temas
que os 10 voluntarios mais apreciavam e desejavam ver como principal no jogo eletrénico. Os resul-
tados mostraram um jogo com tema fantasioso, mas que ainda pudesse envolver nossa realidade.
Esse foi, portanto, o ponto de partida para o inicio da escrita do roteiro, bem como da producao do
layout de um tabuleiro eletronico de inglés.

Sendo assim, o roteiro envolveu uma aventura de ficcao cientifica, como a viagem no tempo
envolvida por diversos contextos solicitados pelos participantes deste estudo nos diversos espacos
interativos que tivemos ao longo desta investiga¢ao, sobretudo nos questionarios semiestruturados
e no pré-teste.

Portanto, logo apds o resultado do pré-teste, foi necessario criarmos um roteiro do jogo ele-
trénico em torno da ideia de um mundo futurista em que a humanidade, no ano de 2222, estaria
sendo dominada por robds e pela linguagem “algoritmés”, linguagem dos robés, sendo necessario
o envio de um cientista em uma viagem no tempo através da histéria da lingua inglesa em nove
lugares desafiadores no jogo.

A viagem do cientista, na narrativa ficcional, objetivou resgatar memorias linguisticas, so-
ciais, culturais, histéricas e de espac¢os geograficos da humanidade para o fortalecimento e a
sobrevivéncia da raca humana na terra, bem como para o fortalecimento da linguagem humana.

Vale destacar que o roteiro do jogo, envolvido por um pouco de informacdes da histéria
literdria inglesa, foi possivel de ser idealizado por meio de negocia¢des, envolvimento colabora-
tivo e interatividade tecnolégica, bem como nas inspiracdes a partir da leitura do livro A aven-
tura das linguas: uma viagem através da Histdria dos idiomas do mundo, de Storig (1990), pelos
pesquisadores deste estudo. O livro trata, de forma geral, sobre uma viagem palpitante de des-
coberta das diversas linguas do mundo para se desvendar culturas milenares e civilizacdes de

todos os tempos.
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De posse dessas informacoes, a histdria de ficcdo cientifica do jogo eletrénico precisou ser
adaptada para o formato de cartas de inglés (Cards of English, em inglés), criadas pelos pesqui-
sadores desta investigagcdo no Canva, ferramenta gratuita de design grafico on-line. Foram cria-
das 64 cartas no total com o objetivo, também, de conter a narracao da histéria do jogo eletro-
nico. Além disso, as cartas foram construidas fazendo uso da linguagem verbo-visual, contendo
pontuacdes, penalizacdes, premiagdes e, sobretudo, habilidades que os voluntérios adquiriam a
cada desafio conquistado.

Como o jogo eletronico aconteceu virtualmente, as cartas podiam também ser facil-
mente acessadas por meio de um Cédigo de Resposta Rapida (Quick Response Code, em in-
glés). Por ser um cédigo bidimensional, os voluntarios necessitavam escanea-lo com a camera
do celular para acessar o contetdo de forma mais legivel durante a partida do jogo, conforme

ilustra a Figura 3.

s ey ey
- L

PREZADO JOGADOR,

S Deallods ctapa 13
carta para adquirir as habilidades carta para adquirir as armaduras de
de Hamlet um soldado inglés

carta de introdugdo ao jogo carta com exemplo do QR Code

Figura 3 | Exemplos de cartas do jogo eletrénico

Fonte: Elaborada pelos autores.

Além disso, o enredo do jogo propiciou aos 10 voluntérios o papel de estudante-jogador atu-
ando como um cientista do ano de 2222. Nessa atuac¢ao, o estudante-jogador necessitava realizar
um mergulho numa viagem de trés niveis de conhecimento da lingua inglesa, a saber: inglés antigo,
ou nivel Beowulf - fazendo referéncia a um poema épico escrito na lingua anglo-saxoénica; inglés
medieval - ou nivel Geoffrey Chaucer, fazendo referéncia ao escritor inglés conhecido como pai da

literatura inglesa, o qual escreveu um dos mais importantes contos da literatura inglesa medieval, os
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Contos da Cantuaria®; e o inglés moderno, ou nivel Shakespeare, Poe e Coetzee - fazendo referéncia
a origem do inglés na Inglaterra, nos Estados Unidos e na Africa do Sul, respectivamente pela repre-
sentacao dos referidos escritores.

Cada nivel do jogo possui diversos locais, divididos em nove desafios, para serem conquista-
dos pelo estudante-jogador no papel de um cientista de 2222. O roteiro do jogo possibilita, portanto,
conquistas, lutas, derrotas e diversos desafios.

Para jogar, o estudante-jogador necessitava mobilizar diversos conhecimentos sobre a lingua
inglesa com o objetivo de alcancar as habilidades disponibilizadas em cada viagem do jogo para,
entao, salvar a humanidade dos roboés e, sobretudo, resgatar a linguagem humana que havia sido

quase dizimada, no ano de 2222.

2.2.4 A criagdo do jogo eletrénico de inglés

Para este processo de criacao eletrdnica do jogo foram indispensaveis o uso e o conhecimento
dos pesquisadores acerca da linguagem de programacao c++, uma vez que o modelo de Arduino,
utilizado nesta investigacao, apenas compilou os cédigos e as bibliotecas nesse tipo de linguagem.
Para a realizacao da escrita e upload das linhas de programacao para a placa de Arduino, foi utilizado
o software Arduino IDE’. Obtivemos como resultado, portanto, a construcao de um tabuleiro eletro-
nico regido por um sistema microprocessado, o Arduino.

De todo modo, planejamos o jogo para ser jogado em grupos, ja que a ideia é que ele seja
utilizado em sala de aula para o ensino e a aprendizagem de inglés. Como a maioria dos participantes
deste estudo concordou que a dinamica do jogo seria melhor em grupo, isso foi o estabelecido pelos
pesquisadores desta investigacado.

O jogo foi composto, também, por uma estrutura ndo eletronica do tabuleiro. Essa estru-
tura foi construida no formato de um paralelepipedo reto-retangulo em material de Medium
Density Fiberboard (MDF), com espessura de 6 mm para a base inferior, e 3 mm para as laterais
e base superior, com dimensdes de 100 cm x 52 cm x 6 cm para o comprimento, largura e altura,
respectivamente. Todavia, apds a necessidade de alguns cortes na altura, a fim de separar a es-

trutura em duas partes, isto €, uma tampa, com dimensdes de 100cm x 52 cm x 2 cm, e uma

¢ Ndo ha informacdes de quando foram escritos os Contos da Cantudria, mas segundo mencgbes de Storig
(1990), a maior parte dos contos foi redigida a partir dos Ultimos anos da década de 1380 até a morte de Chau-
cer, em 1400. Para fins de consulta e andlise dos contos, segue o link de acesso direto aos contos:
[1ng.com/ULpb0.

7 Para mais detalhes e acesso ao Arduino IDE, segue o link: https://www.arduino.cc/en/software.
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caixa, com dimensdes de 100 cm x 52 cm x4 cm, partirmos para o desenho, criado no Pho-
toshop e conforme o roteiro do jogo para a impressao do design na face superior da tampa,

conforme ilustra a Figura 4:

? Armm(‘l dl(‘ W)rld in 9 N(‘W A(lvcnture C]la”enges: A JOIJI’H(‘Y Tllr(mg}) fl‘l(’ Eng]isl’) Languagc .

P~

=aame——

»
@ Nivel Beowuif
(Ot English)

Nivel Geoffrey Chaucer

(Midgle Engiish)

.
@ Nivel Shakespoars, Pae o Contzos
¥ (Modem English) I e b«
o (5]

Nives Beowult
(0¥ Englsh)

o
s Nivel Geoftroy Chaucer

Nivel Shakespeare, Poo o Costron
(Modam English)

W SRS

= (Middle English)

Pngsic da Shrmsnts

i
1

......

Figura 4 | O desenho na tampa da caixa em MDF, conforme o roteiro do jogo

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na Figura 4, podemos visualizar o mapa do jogo dividido em trés niveis diferenciados pelas
cores em vermelho com o nivel 1, em amarelo com o nivel 2 e em verde com o nivel 3. Acima dos
mapas, ha o titulo do jogo escrito em inglés da seguinte forma: Around the World in 9 New Adven-
ture Challenges: A Journey Through the English Language, cuja traducao literal em portugués é:
“Uma volta ao mundo em nove desafios de novas aventuras: uma viagem por meio da lingua in-
glesa”. Abaixo dos mapas, ha a descricdao de todos os nove desafios.

Ainda na Figura 4, podemos visualizar, do lado esquerdo dos mapas, a descricao resumida dos
trés niveis do jogo e do lado direito dos mapas, a escrita do roteiro introdutério ao jogo. Dando pros-
seguimento a criacao do jogo, necessitamos demarcar as dimensdes dos furos que haveriam de ser
feitos na tampa da caixa com a finalidade de comportarem os componentes eletrénicos: as luzes,
botdes, display, alto-falante e os pares de imas. Destacamos que na lateral da caixa também foi de-
marcado um furo para a alimentagao do circuito elétrico. Para a ilumina¢ao do tabuleiro, foram uti-

lizadas quatro portas digitais do Arduino de nimeros 2, 3 e 4.
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2.2.5 A ambientacéo, o teste imediato e o teste tardio da terceira fase

Sobre a ambientacao, observamos que essa etapa foi importante nesta investigacao por-
gue surgiu como necessidade dos participantes por meio de um dos resultados do pré-teste. A
ambientacao serviu para apresentarmos o jogo eletrénico aos 10 voluntarios uma semana antes
da aplicacao do jogo e objetivou fazer com que os voluntarios conhecessem as regras e o funci-
onamento do jogo, bem como dar condi¢des de prepara-los para o dia da realizacao do jogo. A
ambientacao foi realizada por meio do Google Meet e envolveu os 10 voluntarios de uma s6 vez
em um Unico encontro virtual que foi gravado caso houvesse necessidade de rememorar como
funcionaria o jogo.

O teste imediato®, por sua vez, conduzido logo apés a partida do jogo, objetivou gerar dados
sobre as medicdes relacionadas a compreensao leitora dos comandos, design, layout, limitagcdes das
tarefas, flexibilidade e motivacao para utilizar o jogo, pelos 10 voluntarios que participaram deste
estudo. Diante dos resultados, os participantes apontaram uma perspectiva favoravel entre o que se
almejava da criacao do jogo eletrénico, descrito, sobretudo, no pré-teste, e o que se experienciou
como produto na aplicacdao do jogo eletrénico.

Desse modo, aimplementacao de todo o aporte eletrénico e I6gico, complementada pelo
contexto da histéria ficcional vivida pelos estudantes-jogadores no papel de um cientista do ano
de 2222 no jogo, trouxe, sobremaneira, a dinamicidade aos desafios e, por conseguinte, contri-
buiu para uma experiéncia agradavel e motivadora no jogo. Ademais, a experiéncia do trabalho
colaborativo, no aplicativo do Teletandem, pelos estudantes-jogadores, divididos por curso, so-
brep6s o individual na interatividade do jogo eletrénico. Esse fato esteve associado a estratégia
de interacao social dos participantes deste estudo, entre eles e 0os pesquisadores e, ainda, entre
eles e a interatividade do jogo.

O teste tardio®, por sua vez, objetivou avaliar os efeitos gerados pelo jogo eletrénico a médio
prazo, envolvendo a motivac¢ado, o impacto e o aprendizado de inglés pelos 10 voluntarios deste es-
tudo. Os resultados desse teste confirmaram os efeitos expressivos da adaptacdo dos materiais di-
daticos na construcao do jogo eletronico de inglés.

Além da indicacao da satisfacao dos participantes em relacdo ao que foi experienciado
no jogo eletrénico, os resultados do teste tardio mostraram o aprendizado de inglés pela apli-

cabilidade do jogo, sobretudo porque diversas estratégias, como a de envolvimento social,

8 Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao referido teste imediato: http://I1ng.com/bMuwK.

° Para fins de consulta, segue o link de acesso direto ao referido teste tardio: http://I1ng.com/knVcl.
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orientaram no desenvolvimento de critérios especificos de acordo com: (1) os recursos verbo-
visuais e sonoros do jogo eletrénico; (2) o conteddo de inglés relacionado a uma viagem no
tempo pelo inglés antigo, medieval e moderno; (3) a idade dos participantes — visto que o
conteudo foi direcionado para adolescentes e adultos, porém, nao é adequado para criancas;
(4) o desempenho linguistico mais voltado para o nivel bdsico e intermediario de lingua in-
glesa; (5) o inglés para fins especificos, mas ndo em sua totalidade, abrindo possibilidade para
abordar diversos temas, conforme os desejos e as necessidades dos participantes deste es-
tudo; (6) o quantitativo de alunos por jogo podendo a turma ser dividida em trés ou mais equi-

pes de alunos; e, por fim, (7) o tempo do jogo previsto para duas aulas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta investigacdo mostraram dados que responderam de que forma a intera-
¢ao social dialoga com a lingua inglesa por meio da tecnologia. Rememorando os dados, entende-
mos que este trabalho é um exemplo possivel de didlogo entre os processos interativos no que con-
cerne oinglés e a tecnologia, sobretudo na mobilizacao do conhecimento de varios campos do saber
(Inglés, Automacao Industrial, Mecanica, Eletrotécnica, entre outros), presentes na interatividade dos
espacos virtuais que foram frequentados pelos participantes do estudo.

Além disso, a aplicabilidade da proposta de um jogo eletrénico com 64 cartas mostrou resul-
tados que responderam até que ponto a amostra de materiais didaticos seria facil de adaptar a um
contexto particular de jogo eletrénico na ultima fase desta pesquisa, possibilidade essa proporcio-
nada por esta investigacao atuar no campo interdisciplinar, pois entendemos que os contetdos de
inglés nao existem isoladamente, mas sao possiveis quando mobilizamos outros conhecimentos nos
alunos no que concerne, a ideia da existéncia de um ecossistema de conhecimento, envolvendo am-
bientes de realidade hibrida na seguinte relagao interativa: discente, lingua/cultura, tecnologia, so-
ciedade e praticas interativas.

Ademais, para a idealizacao deste projeto por meio de um jogo eletrénico, a ampliacdao de
todos esses conhecimentos somente foi possivel em se tratando da aquisicdo da cultura tecnoedu-
cacional, sobretudo porque nos valemos da articulacao dos conhecimentos prévios adquiridos para
que essa idealizacao fosse possivel acontecer.

Nessa ideia, consideramos, portanto, que a articulacao desses conhecimentos visou a integra-
cao curricular dos trés cursos de ensino médio técnico do Campus Valparaiso de Goids do IFG, ilus-

trando que este projeto de maneira interdisciplinar foi possivel a partir da integracao de temas, como



178 Jogo eletrbnico de inglés: estratégias para
adaptacdo de materiais didaticos

materiais didaticos, ensino de lingua inglesa por meio de projetos, interagao social e a cultura tecno-

educacional.
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