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APRESENTACAO

A colecdo Instituto Federal de Goids: histéria, reconfiguragdes e
perspectivas foi concebida para apresentar ao publico académico e a comu-
nidade em geral as diferentes dimensdes deste que, em 2008, passou a se
chamar Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (1FG).
Trata-se de trés volumes que buscam refletir a diversidade de experiéncias
vivenciadas na histéria da Instituicdo, as reconfiguragcdes empreendidas
nesse percurso, sobretudo a partir dos anos 1990, e as perspectivas para
o seu desenvolvimento. Os mais de vinte textos foram selecionados apds
uma cuidadosa avaliagdo, balizada pelo rigor cientifico e, especialmente,
pelo respeito a pluralidade de pontos de vista, tdo representativa da pre-
sente capilaridade do 1FG.

Os temas abordados contemplam a evolu¢do do ensino profissio-
nal no Brasil e suas implicagdes com a economia e o mundo do trabalho;
as politicas educacionais implementadas em dmbito local e nacional e os
processos socio-historicos pertinentes a articulagdo entre ensino, ciéncia
e tecnologia. E nesse cenério que entram em pauta as varias transforma-
¢Oes registradas na trajetéria do IFG, iniciada em 1909 com a criagdo da
Escola de Aprendizes Artifices na cidade de Goias e reconfigurada, com as
mudancas, em Escola Técnica de Goiania, Escola Técnica Federal de Goias
e Centro Federal de Educac¢do Tecnoldgica de Goids. A retrospectiva nos
permite compreender melhor as variaveis da consolidagdo dessa importante
institui¢do de ensino e também os desafios avistados hoje em seu horizonte,
que, nos ultimos quinze anos, foi alargado pela diversificacdo da oferta em
todos os niveis de ensino (técnico de nivel médio, graduagéo e pés-gradua-

¢d0) e pela expansio para quatorze unidades.



[8] Apresentagao

Uma institui¢do centendria como o IFG, de fato, precisa buscar em seu
passado pardmetros que dimensionem sua atual condi¢io e, com isso, sub-
sidiem uma atuagdo ainda mais eficaz e coerente, tendo sempre em vista a
constituicdo de uma sociedade igualitdria, por meio do processo de ensi-
no, imbricado com a pesquisa e a extensdo. Alguns desses pardmetros nos
sao oferecidos pelos organizadores e autores destes trés volumes, servidores,
ex-servidores, estudantes e egressos, que produziram estudos competentes
da realidade institucional, com narrativas histéricas, discussoes teérico-
-reflexivas e andlises de entrevistas, depoimentos, fontes documentais e
fotografias. Produziu-se, assim, um matizado conjunto de textos cujo desdo-
bramento critico revela, sem davida, o amadurecimento da Instituigdo como
espaco privilegiado para a circulagao de ideias e a produgio de conhecimento.

Esperamos, com esta cole¢do, mapear, para os leitores, os muitos cami-
nhos percorridos nesses mais de cem anos, dedicados ao cumprimento do
papel social de qualificar profissionais, potencializando sua educagio em pra-
ticas interativas com a realidade, e de desenvolver novos processos, produtos

e servicos mediante um ensino publico, gratuito e, cada vez mais, qualificado.

JERONIMO RODRIGUES DA SILVA

REerTOR



INTRODUCAO

A Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o
IFG no tempo: conduzindo uma recuperagdo historica até os anos 1990 é o
titulo do primeiro volume da cole¢do Instituto Federal de Goids: historia,
reconfiguragdes e perspectivas. Este volume tem em vista identificar deter-
minantes e caracterizar processos que se fizeram presentes na trajetoria dos
atuais Rede Federal de Educa¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica’, e
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (1FG), desde
sua criagdo em 1909 até os anos 1990.

A expectativa é de que essa iniciativa de recuperagéo historica propor-
cione elementos de problematizagio e socializagdo para uma reflexdo critica,
voltados para os segmentos internos e externos do IFG, acerca de determi-
nantes, contradigdes, possibilidades e limites que a Rede Federal, em geral, e
esta Institui¢do, em particular, vivenciaram até os anos 1990. Almeja-se tam-
bém oferecer referéncias histéricas para o processo continuo de construgio
institucional, sobretudo em termos de funcéo social, de diretrizes e objetivos
de atuagdo e de politicas de ensino, pesquisa, extensio e gestio. Dessa forma,
busca-se que este livro problematize a caminhada da Rede Federal e do 1rG
em um contexto crescentemente mais complexo do que o atual. Os textos
selecionados para esta publicacido procuraram contemplar esses objetivos.

O texto “Entre artifices, técnicos e industriarios: trajetorias de ensino e
de trabalho no 1rG (1930-1990)”, de Flavia Pereira Machado, Luciene Lima de
Assis Pires e Walmir Barbosa, procura identificar as condicionantes estrutu-

rais das transformacdes atravessadas pela sociedade brasileira no decorrer do

1 A Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) € referida neste

livro também como “Rede Federal” ou simplesmente como “Rede”
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século xx, em termos politicos, sociais e econdmicos, e mapear seus impactos
sobre a educagio profissional e sobre a hoje denominada Rede Federal de Edu-
cacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o 1FG. Nesse contexto, sdo abor-
dados os processos vivenciados pelo 1rG ainda como Escola de Aprendizes Ar-
tifices de Goiaz, Escola Técnica de Goi4nia (ETG) e Escola Técnica Federal de
Goids (ETFG), bem como algumas de suas experiéncias de praticas de ensino.

O texto “O planejamento da educagio profissional no Brasil: das origens
aos anos 19907, de Maxmillian Lopes da Silva e Geraldo Coelho de Oliveira
Junior, objetiva relacionar a atuagdo do Estado na educagio profissional e as
demandas acarretadas pelas mudangas econdmico-sociais em curso no pais.
Essa abordagem teve como eixo a condugio do planejamento e a criagdo de ins-
tancias governamentais levadas a cabo pelas elites politicas a frente do Estado.

O texto “Da Escola de Aprendizes Artifices a ETFG: educagio e discipli-
narizagdo para o trabalho’, de Sonia Aparecida Lobo, insere-se nos estudos
acerca do processo de disciplinarizagdo do trabalho e do corpo em curso na
sociedade brasileira, da transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre
a fase que antecede a generalizacdo da automagio industrial e dos métodos
flexiveis de gestao do trabalho. Tem como objeto a andlise das formas e do
lugar que a atual Rede Federal assume na conducio da disciplinarizagdo da
classe trabalhadora brasileira, no curso histérico que se estende da criagéo
da Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz a fase final da ETFG. Para tanto,
utilizou-se de fontes documentais do IFG, inclusive iconograficas.

Adriana dos Reis Ferreira e Guillermo de Avila Gongalves, por meio
do texto “Meio século de histdéria da Educacio Fisica na Instituicio: da ETG
A ETFG, se propdem a analisar a trajetdria da disciplina, das aulas e das
atividades de Educacéo Fisica, na vigéncia das configurag¢des institucionais
de ETG e de ETFG. Nessa analise, os autores destacam os paradigmas domi-
nantes na Educag¢do Fisica em cada momento histdrico; as possibilidades
e limitagdes deles decorrentes e a conformacdo e composi¢cdo docente da
coordenacdo académica da 4rea, além de tratar da importancia das aulas e
das praticas da Educacéo Fisica no cotidiano da Instituicdo e do lugar que

elas ocupavam no processo formativo dos estudantes.
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O texto “Os dez primeiros anos da ETFG/Uned Jatai: criagdo, implan-
tacdo e consolida¢do’, de Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz e Flomar
Ambrosina Oliveira Chagas, busca recuperar a histéria da Unidade de
Ensino Descentralizada de Jatai (Uned Jatai), atual Cadmpus Jatai do IFgG,
referente ao periodo de 1988 a 1998. Em tal recuperacio, sio destacados os
contextos politicos nacionais e locais dos anos 1980 e 1990, as movimenta-
¢Oes que possibilitaram a criagdo dessa Uned e os personagens envolvidos
em seu processo de implantacio e consolidagdo. As autoras discutem ainda
as contradi¢des e conflitos que se fizeram presentes no ambito do ensino e
da gestao durante esse processo.

O volume apresenta, por fim, um apéndice em que consta o texto
“Marcos e datas da histéria da Educac¢io Profissional e Tecnolégica no Bra-
sil”, sob a responsabilidade de Walmir Barbosa, Geraldo Coelho de Oliveira
Janior e Daniella de Souza Bezerra. O texto consiste no levantamento de
datas, marcos e fatos que exerceram forte influéncia na trajetéria da Rede
Federal e do 1FG, desde os seus primordios. Os autores esperam que esse
levantamento contribua com a leitura dos textos que integram a coleg¢do
Instituto Federal de Goids: histéria, reconfiguragdes e perspectivas e com a
apreensdo de conjunto da histéria da educacéo profissional no Brasil.

A publicacido de A Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e o IFG no tempo: conduzindo uma recuperagdo historica até
os anos 1990 tem, dessa maneira, a perspectiva de, mediante a recuperagio
histérica da Rede Federal e do 1FG, subsidiar debates e reflexdes acerca dos
rumos a serem tomados com vista a uma “imagem futuro” de instituigdo

que se quer construir.

Os ORGANIZADORES






Entre artifices, técnicos e industriarios:
trajetorias de ensino e de trabalho no
IFG (1930-1990)

FLAVIA PEREIRA MACHADO
LucCIENE LIMA DE Assis PIRES
WALMIR BARBOSA

A compreensdo da trajetéoria histérica da Educagdo Profissio-
nal e Tecnolédgica (EPT), do Instituto Federal de Goias (1FG) e do ensi-
no nessa Instituicio deve ser contextualizada em ambito mundial e
nacional. Tal contextualizacdo permite identificar condicionamentos
historico-estruturais a que essa modalidade de educagio, o IFG e 0 ensino
estiveram expostos.

Dentre os condicionamentos histérico-estruturais, sobressaiu a “in-
ternaliza¢do” dos padrdes de reprodugio do capital dominantes em termos
mundiais por meio de modelos socioeconémicos nacionalmente estabele-
cidos, bem como a recomposi¢do do pacto de elites vigente no pais. Tais
condicionamentos materializaram-se em diretrizes contraditérias que nor-
tearam a conformacdo da EPT por parte das elites politicas, econdmicas
e tecnocraticas do pais. Nessa diregdo, identificam-se referéncias basicas,
embora com aspectos variados, nas diversas politicas, programas e acdes
publicas para a EPT: uma educagédo dirigida aos “desvalidos” e “menos fa-
vorecidos”, cujas fei¢cdes sociais acompanhavam a reconfiguracdo “social” e
“moral” dos segmentos mais empobrecidos da classe trabalhadora; uma edu-

cagdo geradora de uma forca de trabalho qualificada, condi¢do necessdria
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para o desenvolvimento compreendido como crescimento econémico; uma
educac¢io ndo integrada a educagao regular, imediatamente dirigida ao mer-
cado e frequentemente aligeirada.

Os contextos e as referéncias basicas presentes nas politicas, nos pro-
gramas e nas a¢des publicas voltadas para a EPT, incluindo as institui¢coes e
o ensino, efetivamente integraram o processo de configuragio e reconfigu-
racdo da classe trabalhadora brasileira, assegurando efetivos renovaveis e
destinados aos postos de trabalho, de baixa e elevada qualifica¢do, mediante
intervengéo estatal sob formas autoritarias abertas e veladas.

No ensejo de investigarmos a trajetdria do ensino no cerne do IFG,
empreendemos uma “viagem” pela histéria da Instituigio buscando, nos
sujeitos historicos participes dessa jornada, as memorias e os relatos dos
tempos da Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz, na construgéo da Escola
Técnica de Goiania (ETG) e de suas reconfiguracdes institucionais até a
conformacio do I1FG.

Paratanto, realizamos entrevistas' com egressos e com servidores docentes
e técnico-administrativos, aposentados e ativos. As entrevistas direcionaram-se
no sentido de revelar a estruturagio da Institui¢do e suas reconfiguragdes, as
praticas pedagogicas e/ou administrativas, o processo ensino-aprendizagem,
a relagdo dos servidores com o ambiente institucional e entre as areas de

conhecimento, os entremeios entre o ensino técnico e a formagio geral”

1 As entrevistas presentes neste capitulo, referenciadas como Trajetéria pessoal e institucional,
integram o projeto “Memdria IFG: recuperagdo histérica da nossa trajetéria institucional’, em
andamento. Esse projeto tem o objetivo de construir um acervo de entrevistas e depoimentos de
servidores docentes e técnico-administrativos, ativos e aposentados, bem como de alunos, regulares
e egressos, nas diversas configuragdes que a Instituigdo assumiu historicamente, com vista a forne-
cer fontes as pesquisas voltadas para a investigacdo da educagio profissional, da Rede Federal e da
propria Instituigdo e também a subsidiar a produgio de documentarios e de videos institucionais.

2 Ao utilizarmos os relatos orais como fonte historica, recorremos a uma escrita que privilegia
a experiéncia dos atores sociais, suas agdes, memdrias biograficas e as trajetorias individuais e
coletivas. A proposi¢do é de, por meio das vivéncias individuais, “desvendar os multiplos fios
que ligam um individuo ao seu contexto” (SCHMIDT, 1997, p.11). Também concordamos que a
“pratica constitui o substrato da memoria; esta, por meio de mecanismos variados, seleciona e

reelabora componentes da experiéncia” (AMADO, 1995, p.131).
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A estruturagdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica nas primeiras décadas do século xXI se insere nas transforma-
¢des econdmicas, sociais, politicas e culturais ocorridas no bojo da sociedade
brasileira, assim como nas reelaboragdes das politicas educacionais emergidas

nos diferentes periodos histdricos, conforme mencionamos anteriormente.

APRENDIZES E ART{FICES: A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PRECEDENTE A 1930 NO BRASIL

A sociedade mundial do final do século x1x e inicio do século xx foi
profundamente marcada pelo chamado padrdo concorrencial-liberal de re-
producio do capital, tendo a Inglaterra como centro hegemdnico industrial,
financeiro e comercial. Esse “padrao” foi caracterizado por aspectos como
a matriz tecnoldgica de base mecénica movida a carvao, a diesel e a ele-
tricidade, bem como pela auséncia de um “modo de regulagio social” que
regulamentasse a relagdo capital-trabalho.

Nesse contexto, desenvolveu-se uma divisdo internacional do trabalho
ordenadora e integradora de paises industrializados e de paises e coldnias
fornecedoras de matérias-primas,’ ocorrendo também uma forte interven-
¢do do Estado na politica e no mercado externos, tendo em vista a defesa de
areas de influéncia (HOBSBAWM, 1988; ARRIGHI, 1996).

No Brasil, o padrao concorrencial-liberal de reprodu¢io do capital
redundou em um modelo socioecondmico agroexportador articulado por
meio do complexo cafeeiro desde o inicio do tltimo quartel do século x1x,
progressivamente reorganizado de modo capitalista, apoiado em relagoes
de trabalho livre, sob as formas assalariada e ndo assalariada, mas capaz de
estimular, sob certos limites, processos de urbaniza¢io, industrializagéo e

modernizagdo infraestrutural. Configurava-se, entdo, uma ordem social,

3 Na América Latina, o padrao concorrencial-liberal de reproducao do capital materializou-se
nos modelos econdmicos nacionais agroexportadores altamente especializados (FRANK, 1980;
OSORIO, 2004).
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econdmica e cultural crescentemente heterogénica que se produzia e se
reproduzia como tal (OLIVEIRA, 1984).

Conformou-se, sobretudo a partir do inicio do século xx, um quadro
social preocupante para as elites politicas e economicas brasileiras. De um
lado, um contingente de imigrantes vinculados as atividades industriais e
manufatureiras em desenvolvimento, permeados por ideologias anarquistas
e socialistas, e, de outro, uma ampla populacdo emergida da ordem escrava-
gista, exposta aos “vicios” e “crimes” e com pouca capacidade de se inserir
nas novas formas de trabalho.

Teve curso, nesse contexto, a implantagdo de uma proposta de ensino
profissional que permitisse conformar trabalhadores livres das ideologias
“exdgenas” e afastados dos “vicios” e “crimes”. O Decreto n.787/1906, pro-
mulgado por Nilo Pecanha, entdo presidente do estado do Rio de Janeiro,
criando cinco escolas profissionalizantes, trés para o ensino manufatureiro
e duas para o ensino agricola,* constituiu-se em um dos momentos inaugu-
rais dessa implantagdo (CUNHA, 2000). Trés anos mais tarde, Nilo Pecanha,
entdo presidente da Republica (1909-1910), nacionalizou a proposta de
ensino profissional mediante a promulgag¢ao do Decreto n.7.566/1909, que
determinou a criagdo de uma Escola de Aprendizes Artifices nas capitais
dos Estados da Federagdo.” Essas escolas profissionalizantes assumiram
uma configuragio institucional prépria, compondo, a partir de entdo, uma
das matrizes da educacéo, em geral, e da educagédo profissional, em particular,

presentes no pais.®

4 As escolas profissionalizantes voltadas para as atividades agricolas foram criadas em Paraiba
do Sul e Resende e as voltadas para as atividades manufatureiras foram criadas em Campos,
Petrépolis e Niteroi (CUNHA, 2000, p.94).

5 Nao se criaram Escolas de Aprendizes Artifices nos estados do Rio de Janeiro e do Rio
Grande do Sul.

6 Segundo Cunha (2000, p.94), a legislagao distinguia essas escolas profissionalizantes “das
demais instituigdes de ensino profissional mantidas por particulares (fossem congregagoes
religiosas ou sociedades laicas), por governos estaduais, e diferenciava-se até mesmo de insti-
tui¢des mantidas pelo préprio governo federal”.
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A educagio profissional em Goids emergiu nesse contexto, mediante a
criagdo, em 1910, da Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz, entdo capital
do estado. O inicio do funcionamento da Escola ocorreu em 1913, segundo
o aluno egresso Jorive de Oliveira Fleury (2013),” com a oferta dos cursos de
Alfaiataria, Selaria, Ferraria, Sapataria e Marcenaria.?

O ensino dos oficios integrava-se a formagao geral, o que demandava
o funcionamento da Escola em tempo integral. Segundo Fleury (2013), no
periodo matutino, eram realizadas as aulas de formagio geral (Portugués,
Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias) e, no periodo vespertino, as au-
las praticas nas oficinas. Uma das caracteristicas preeminentes da Institui¢do
era a rigida disciplina, considerada (pelo entrevistado) como primordial.’

Teve curso a conformagio de uma dualidade educacional estrutural,
com as instituigoes de ensino profissional compondo uma estrutura escolar
a parte, voltada para disponibilizar preparacio técnica a classe trabalhadora,
com a perspectiva de afastd-la da ignoréancia, do crime, do vicio, das ideologias

revoluciondrias, e de converté-la em forca produtiva para os novos capitais.

PREPARANDO PARA A INDUSTRIA: A EDUCA(;AO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA NO BRASIL ENTRE OS ANOS 1930 E 1945

Entre os anos 1930 e meados dos anos 1940, processaram-se a crise
do padriao concorrencial-liberal de reproduc¢io do capital, sob hegemonia
inglesa, e a transi¢do para o padrao fordista-keynesiano de reproducdo do

capital, sob hegemonia norte-americana. Nos paises de desenvolvimento

7 O egresso Jorive de Oliveira Fleury ingressou na Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz
pouco antes de esta ser transferida para a cidade de Goiénia. Ele viria a concluir o curso técnico
na nova capital (FLEURY, 2013).

8 Naves (2013) diverge dessa informagao, afirmando que os cursos ofertados seriam Alfaiata-
ria, Artes do Couro, Marcenaria, Carpintaria e Ferraria.

9 Em casos de indisciplina, em que pese, segundo ele, a superagao do uso da palmatdria, havia
a presenca de outros castigos corporais, como permanecer em pé no canto da sala de aula e
ficar de joelhos sobre pedras (FLEURY, 2013).
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capitalista central, a crise e a transi¢do decorreram de processos como a
oligopolizagdo do sistema capitalista; a crescente interven¢do do Estado
na economia para conter a crise internacional iniciada em 1929/1930; a
condugio de planejamento e coordenagdo econdmica com vista a Segunda
Guerra Mundial; a reconstru¢do no pds-guerra; a crescente mobilizagdo
sindical e trabalhista por seguridade social e extensao dos servigos publicos.
Nos paises latino-americanos, de desenvolvimento capitalista e periférico,
que conviviam com os processos de crescimento urbano, expansdo da
industria'® e modernizagdo infraestrutural, agregam-se a esses processos a
mobiliza¢do e a recomposi¢do das forgas politicas integrantes do bloco no
poder e a reorienta¢do do Estado em prol da industrializa¢éo.

No Brasil, emergiu o Estado fomentador, planejador e interventor,
a conformac¢io de um sistema de EPT voltado para a industrializacio e o
surgimento das primeiras formas de regulacio das relacdes capital-trabalho
mediante a Consolidagdo das Leis do Trabalho (crt), de acordo com
Oliveira (1984) e Ianni (1986). No ambito da conformagéo do sistema de EPT,
podem-se destacar a reorganizagio da rede de escolas profissionalizantes
da Unido e a reconfiguragdo das instituicdes que a compunham, tendo o
primeiro governo Vargas (1930-1945) a frente. O marco juridico-politico
inaugural desse processo foi a Lei n.378/1937, que transformou as Escolas
de Aprendizes Artifices em Liceus Profissionais."

A esse marco juridico-politico seguiu-se a outorga da Constituigio
Federal, em 10 de novembro de 1937, que estabeleceu o ensino profissional
como uma das prioridades do Estado, cumprida por instituiges publicas
federais, estaduais e municipais, ou por associagdes particulares e
profissionais com regulamentacdo publica e recebimento de subsidios.

O ensino profissional deveria ser, prioritariamente, voltado para os filhos

10 Via de regra, industrializagdo complementar aos modelos socioeconémicos agroexportadores.
11 A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, a tnica institui¢ao concebida para
realizar a formacao de professores para a atuagao no ensino técnico, também foi transformada

em Liceu Profissional.
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dos operdrios e para aqueles que as autoridades publicas chamavam a época
de “as classes menos favorecidas da sociedade”'

O processo de estruturagio do sistema de EPT, de reorganiza-
¢do da rede de escolas profissionalizantes da Unido e de reconfiguragio
das institui¢des que constituiam essa rede foi consolidado por meio do
Decreto-Lei n.4.073/1942, que estabeleceu a Lei Organica para o ensino in-
dustrial."” Tal decreto firmou as bases de organizagdo e de regime do ensino
industrial (grau secundario) e permitiu a disponibilizacdo de uma variedade
de cursos (ordindrios, extraordinarios e avulsos), a constitui¢io de uma diver-
sidade de institui¢oes (escolas técnicas, escolas industriais, escolas artesanais
e escolas de aprendizagem) e o estabelecimento de multiplas parcerias insti-
tucionais com vista a ampliar a oferta. Consolidava-se, entdo, uma rede de
institui¢des, publicas e privadas, direcionadas para o ensino profissional, com
o propdsito de compor a forga de trabalho demandada pelo setor produtivo.

A proposta do ginasio industrial requeria a incorpora¢do de uma nova
disciplina de trabalho e controle do tempo como elemento vital para a trans-
formagdo de uma sociedade agroexportadora em uma sociedade urbano-
-industrial (THOMPSON, 1998). Assim, a Escola atribuiu-se uma nova fung¢io
social, a de formacédo ndo apenas dos quadros da politica e da administra¢ao
publica, destinados a elite, mas também dos recursos humanos necessarios
para atender aos imperativos de uma economia em transformagao.

Aos “desvalidos da fortuna” restava o aprendizado de um oficio, o
que ¢é perceptivel no depoimento de Fleury (2013), para quem a Escola
de Aprendizes Artifices da Cidade de Goias era destinada aos pobres. A

presenca de um nimero significativo de alunos negros — apontada pelo

12 A perspectiva do governo Vargas era configurar um amplo sistema de ensino profissio-
nal envolvendo os setores publico e privado, de modo a expandir no pais esse ensino em
todos os ramos e graus, com vista & conformagéo de trabalhadores para o setor produtivo,
sobretudo o industrial.

13 “Esta Lei estabelece as bases de organizagio e de regime do ensino industrial que é o ramo
de ensino, de grau secundario, destinado & preparagao profissional dos trabalhadores da indus-
tria e das atividades artesanais e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicagdes e

da pesca” (BRASIL, 1942, art. 1°).
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entrevistado e confirmada por meio de fotografias da época — revela o ca-
rater de uma escola voltada para os “desvalidos” e para superar “os desvios e
as degeneragdes da ordem social” (CANALI, 2009).

Em Goias, no contexto das transformagdes na educagio profissional
e da construgdo da nova capital, a Escola de Aprendizes Artifices da Cidade
de Goids foi transformada em Escola Técnica de Goidnia (ETG) por meio do
Decreto-Lei n.4.127/1942. A Escola de Aprendizes Artifices encerrou o seu
funcionamento, segundo Fleury (2013), no inicio dos anos 1940. Alguns
alunos abandonaram os estudos, e outros se transferiram para a ETG em
Goiania. Segundo Fleury (2013), os alunos que se transferiram nio estu-
daram durante o ano letivo de 1942, uma evidéncia de que o encerramento
das atividades de ensino da referida Escola era uma realidade ja neste ano.

O inicio do funcionamento da ETG ocorreu em 1943, quando foi
realizado o primeiro exame de admissdo'® para os cursos de Alfajataria, Artes
do Couro, Mecénica de Maquinas, Marcenaria, Radio e Comunicagdes,
Tipografia e Encadernacdo. Os cursos ofertados explicitam a composigdo
hibrida da ETG, direcionada, a0 mesmo tempo, a atividades artesanais e
industriais, reflexo de uma sociedade heterogénea, permeada por estruturas
sociais tanto tradicionais como modernas.

O exame de admissdo se constituiu no instrumento fundamental de
progressiva reorientacdo do publico que efetivamente teria acesso a ETG.
Os “desvalidos da fortuna’, compreendidos como tais os segmentos mais
empobrecidos da classe trabalhadora, passavam a enfrentar maiores dificul-
dades para obter acesso a Institui¢do. Entre eles, seguramente figuravam os
afrodescendentes como seu segmento majoritario. A citagdo seguinte evi-

dencia essa reorienta¢do no processo de reconfiguragio institucional:

14 De acordo com os relatos, o prédio da TG foi solicitado pelo interventor Pedro Ludovico
Teixeira ao presidente Getulio Vargas, para a exposi¢do dos produtos da industria em Goids,
como parte das atividades ligadas ao Batismo Cultural de Goiénia, realizado em 5 de julho
de 1942. Tal iniciativa teria determinado o adiamento do inicio das atividades de ensino, que
ocorreu em janeiro de 1943.

15 O exame de admisséo foi instituido a partir da Reforma Capanema (1942/1943).
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a ETG formava cidadaos. A ETG era tida pela populagao da época como uma
escola para pobres, escola de operarios. O Dr. Lisboa!® — como verdadeiro
educador que era —, percebendo essa pecha, conduziu a escola para uma for-
magao diferenciada, conseguindo mudar essa marca da escola, pela excelente
atuagdo dos alunos que nela se formaram. Sendo a escola de periodo integral,
propiciava aos alunos amizades duradouras, constituindo uma verdadeira

irmandade — os etegeanos. (NAVES, s.d.).

De sua criagdo ao ano de 1946, a Escola destinava-se aos alunos do sexo
masculino, nas modalidades de internato e semi-internato. Sobre os alunos

ingressantes em 1943, Hélio Naves (apud sILva, 2006, p.92) relata que:

Os aprovados, na sua grande maioria, procediam das mais variadas cidades do
interior, alguns outros ja residiam na prépria Capital e pouquissimos vieram
de outros estados limitrofes, como era o meu caso. Entretanto, na sua quase
totalidade, eram oriundos de familias financeiramente carentes, que viam
naquela oportunidade ndo somente o lado educacional em si, mas, principal-
mente, o aprendizado profissional, que proporcionaria melhores condi¢des de
trabalho ao término do curso que, equivalente ao curso ginasial, também tinha

a duragdo de quatro anos.

Identifica-se, assim, a permanéncia do carater da educagio profissio-
nal como regeneracio e formacéo das classes trabalhadoras. Segundo Naves
(2013), reinava, na perspectiva da sociedade goianiense da época, por meio
de uma visdo preconceituosa, a imagem de uma “escola para a paria”"

O ensino ofertado na ETG compreendia uma formagéo geral, por meio
das disciplinas propedéuticas, e uma formagdo especifica, por meio das
disciplinas técnico-profissionalizantes. O acesso ao curso especifico ocorria
somente no segundo ano, apos a realizacio do rodizio entre os diversos
ramos técnico-profissionalizantes oferecidos.

Quanto aos alunos provenientes da Escola de Aprendizes e Oficios,

Fleury (2013) afirmou que, em muitos casos, havia um descompasso entre a

16 Antdénio Manoel de Oliveira Lisboa foi o primeiro diretor da Escola Técnica de Goiénia.
17 Hélio Naves ingressou na Escola Técnica de Goidnia em 1943 como interno do gindsio indus-
trial; formou-se em Construgao de Maquinas e Motores em 1949, e iniciou, no ano posterior, sua
carreira como professor da Escola, assumindo outros cargos, como o de diretor (NAVES, 2013).
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faixa etaria deles, com 16 anos ou até mais,'® e a dos ingressantes por meio
do exame de admissdo, com 11 e 12 anos. Grande parte dos alunos nao per-
maneceu em seu curso de origem, pois sua motivagio inicial, de acordo com
o entrevistado, vinha do deslumbramento com o maquinario encontrado na
Institui¢do, novo e atualizado, ja que o da Escola na Cidade de Goias estava
ultrapassado havia mais de quarenta anos (FLEURY, 2013)."

Os docentes, oriundos, em sua maior parte, da Escola de Aprendizes
Artifices, ndo possuiam uma formacao especifica para a drea das disciplinas
ministradas.® Os recursos didaticos eram escassos, com o uso constante
do quadro negro e de materiais como mapas e banners, produzidos pelos
proprios docentes sobre tematicas especificas. Os livros ndo eram valoriza-
dos, o que demonstra a atribui¢ao de um maior valor ao ensino técnico e ao

conhecimento pratico.”!

RACIONALIZANDO A FORMAQAO DO TRABALHADOR: A EDUCA(;AO

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL ENTRE OS ANOS 1945 E 1964

O padrio fordista-keynesiano de reprodugio do capital, sob a hege-
monia industrial, financeira e comercial dos Estados Unidos, consolidou-se

ao final dos anos 1940, por meio de eventos como a hipertrofia do Estado,

18 Muitos ja estavam havia muitos anos na Escola de Aprendizes Artifices da Cidade de Goias
(FLEURY, 2013).

19 Na percepg¢ao de Fleury, acerca da mudanga da Escola para Goiénia, “o governo fez um
crime por ter abandonado a Escola, de ter jogado a Escola no lixo, a Escola de Artifices jogada
no lixo para fazer a Escola Técnica” (FLEURY, 2013).

20 Naves (2013) afirmou que a maioria dos professores do nicleo comum (Portugués, Mate-
matica, Historia, Geografia e Ciéncias Naturais) era formada em Direito.

21 Ver Machado (1982) sobre a valorizagdo da formagédo técnica em detrimento da forma-
¢ao cultural.

22 A economia politica desse “padrao” apoiou-se na teoria politico-economica keynesiana. Essa
teoria fez-se vitoriosa, em certa medida, porque contemplou convicgdes amplamente presentes
em “formuladores de decisoes” politicas. De acordo com ela, o Estado assumia um papel central

no contexto da estruturagdo das politicas macroecondémicas e sociais (HOBSBAWM, 1995).
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com a expansdo do planejamento e interven¢io estatal na economia, o
deslocamento da industrializagdo para os paises de desenvolvimento capi-
talista periférico e a mundializagdo das corporagdes econdmicas (HARVEY,
2002). Esse padrido materializou-se também em processos econdmicos e
sociais (a organizacdo do trabalho, as institui¢des, as rela¢des capital-
-trabalho), que asseguraram a regularidade do movimento de reprodugéo
do sistema capitalista mundial, configurando, assim, um “modo de regula-
¢do econdmico-social”: 0 “modo de regulagdo econdmico-social fordista’,
ou “pacto ou compromisso fordista”.?

Nos paises centrais, o padrio fordista-keynesiano de reprodugdo do
capital viabilizou modelos socioecondmicos que permitiram a atenuagio
dos conflitos internos e a expansdo de seu dominio politico e econémico
sobre regides periféricas. Nos paises periféricos, esse “padrdo” configurou
modelos  socioecondmicos, marcados, predominantemente, pela
industrializagdo hipertardia e pela expropriagdo do fundo de consumo dos
trabalhadores por parte do fundo de acumulagao do capital, pela criagao/
expansdo precaria dos sistemas publicos de previdéncia, sadde e educacio,
por praticas de controle do trabalho, das tecnologias, dos hébitos de
consumo e pelo enquadramento e repressao sobre o mundo do trabalho.

Nesse contexto, a EPT ocupou o centro dos debates acerca das politi-
cas educacionais e o cerne de modificagdes importantes na estruturagio do
sistema de ensino nacional. Segundo Machado (1982, p.49), “a questdo da
equivaléncia dos cursos técnicos em relagdo aos cursos secundarios foi um
dos assuntos educacionais de destaque e que néo ficou apenas ao nivel do
debate, pois mereceu, por parte do Ministério da Educacio, agdo efetiva no
sentido de sua regulamenta¢ao”.

No final dos anos 1950, o governo Kubitschek (1956-1961) incorpo-
rou e regulamentou o ensino industrial mediante a aprovagdo do Decreto

n.47.038/1959. Esse decreto manteve o ensino industrial como um ramo

23 Bihr (1991) salientou que esse “compromisso” foi imposto a cada um dos protagonistas
(burguesia e proletariado) pela propria “logica” do desenvolvimento econdmico, social e poli-

tico que o capitalismo atravessou no periodo anterior, marcado por crises e guerras mundiais.
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do ensino médio, bem como classificou os cursos ofertados como ordi-
narios (de aprendizagem industrial, industrial basico e industrial técni-
co) e extraordindrios (de qualifica¢éo, aperfeicoamento, especializagdo
e divulgacao).

No tocante & ETG, ocorreu, no ano de 1947, a implementa¢ao dos
cursos técnicos em Eletrotécnica, Construgdo de Maquinas e Motores e
Edificagbes.”* Iniciou-se, assim, a oferta do 2° grau profissionalizante con-
comitante ao ginasio industrial.”® Nesse 4mbito, outro fato importante foi
o ingresso das mulheres na Instituicdo, ja que, a época da criagao desses
cursos, a sele¢do nao restringia idade e sexo.

Em Goids, houve a preocupagio com o reordenamento da ETG no
sentido de adequar a formacdo ao modelo emergente da época. Nesse
sentido, é salutar apontarmos as alteragdes ocorridas no seio da Escola
com a cria¢do da Comissdo Brasileiro-Americana de Educagdo Indus-
trial (cBA1).*® Em 1951, professores da ETG com formagéo técnica (em
sua grande maioria engenheiros) foram enviados ao Rio de Janeiro para
uma formacgiao didatico-pedagdgica. O objetivo era conduzir uma mu-
danca na visdo do ensino, da aprendizagem e da motiva¢ao dos alunos,
posto que “envolvia dar ao professor uma abertura maior para ele en-
xergar o processo educacional; ndo era sé o processo como fazer isto ou

aquilo” (NAVES, 2013).

24 A ETG formou as primeiras turmas desses cursos em dezembro de 1949. Dois alunos dentre
essas turmas foram aprovados em concurso e nomeados como professores da futura Escola
Técnica Federal de Goias (ETFG): Hélio Naves, do Curso Técnico em Mdaquinas e Motores e
Isaac Vilela de Paiva, do Curso Técnico em Eletrotécnica (NAVES, 2013).

25 E perceptivel a mudanga de foco nas escolhas da formagéo ofertada no que tange as neces-
sidades econdmicas, politicas, sociais e culturais do estado e mesmo do pais, ja que os novos
cursos remetem unica e exclusivamente as atividades industriais e urbanas.

26 A CBAI consistiu em um programa de cooperagdo firmado entre Brasil e Estados Unidos
no ano de 1946, com o intuito de conduzir a capacitagao de professores para a atuagdo no
ensino industrial. Segundo Amorim (2007), o programa se inseriu em uma conjuntura mar-
cada pela expansao industrial no Brasil e pelo interesse crescente dos Estados Unidos na

América Latina.
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Areestruturacio daETG teve continuidade nas décadas de 1950 e 1960,%
sobretudo por meio da transformagdo da ETG em Escola Técnica Federal
de Goias (ETFG), em agosto de 1965, e da extin¢do do ginasio industrial,
em fins da década de 1960. A Institui¢do tornou-se uma autarquia federal
com autonomia pedagdgica, financeira, administrativa e patrimonial, ainda
que sob limites estritos, e passou a ser gerida efetivamente pelo Conselho

Dirigente,?® cabendo ao diretor a fungio executiva.

A AUTOMAGAO NA FORMAGAO: A EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA NO BRASIL ENTRE 1964 E 1990

Nos anos 1970 e 1980, nos paises centrais e, nos anos 1980 e 1990,
nos paises periféricos, teve lugar a crise do padrao fordista-keynesiano de
reproducdo do capital e a transi¢do para o “padrio flexivel-neoliberal de
reprodugdo do capital”. Esse processo foi nucleado na liberalizacdo da econo-
mia, mediante a privatizagdo das empresas publicas e a desregulamenta¢éo
econdmica, e na abertura comercial e financeira internacional.”’

A estrutura produtiva industrial sofreu profundas transformagoes,

pois a liberalizagdo da economia e a retomada de politicas econdmicas

27 A Lei n.3.552/1959 dispunha sobre a nova organizagdo escolar e administrativa dos es-
tabelecimentos de ensino industrial do Ministério de Educagdo e Cultura, bem como dava
outras providéncias.

28 Instancia constituida pelo diretor da ETFG, por um representante dos professores da propria
ETFG, um da Escola de Engenharia da Universidade Federal de Goids (UFG), um da Federagao das
Industrias e Comércio do Estado de Goias (FIEG), um do Conselho Regional de Engenharia e
Arquitetura (CREA) e um da Secretaria Estadual de Educagao.

29 A economia politica do “padrao flexivel-neoliberal de reprodu¢io do capital” apoiou-se
na teoria politica econdmica neoliberal de cunho neoclassico e monetarista. Essa teoria foi
reconhecida por amplos setores das elites politicas e econdmicas liberais, especialmente de
perfil conservador, como uma alternativa doutrindria que poderia orientar um conjunto de
iniciativas contrarias a crise do capital, a mobilizagdo do operariado, ao arcabouco tedrico
politico-econoémico keynesiano e as instituigdes de formulagao de politicas econdmicas centradas
no Estado (HARVEY, 2002, 2009).
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favoraveis a vantagens comparativas nacionais determinaram a difuséo tec-
noldgica mundial e o declinio dos processos de diversificagao/consolidagdo
dos setores de atividade industrial em prol de processos de especializa¢ao
produtiva (CARNEIRO, 2002; HARVEY, 2002, 2009).

A nova matriz tecnoldgica de base microeletronica, mediante a
introdu¢io de equipamentos automatizados, passou a demandar aproximagio
entre aqueles que lidavam diretamente com os sistemas automatizados, aqueles
que trabalhavam na produ¢do material e aqueles técnicos e engenheiros que
concebiam, implantavam e dirigiam as instalagdes automatizadas. Também se
exigiu que uma parte consideravel dos trabalhadores fosse mais qualificada e
apresentasse niveis mais elevados de escolaridade, de forma que fosse capaz de
operar e determinar o ritmo da produgio, de realizar um controle mais atento
para evitar panes, de interpretar corretamente as informacoes e de otimizar o
seu funcionamento, o que impunha requisitos como atengio, capacidade de
iniciativa e senso de responsabilidade. Enfim, a nova matriz tecnolégica, ao
requerer um novo trabalhador, implicava uma nova concepgio e um novo
padrdo de educagio e de formacéio profissional e tecnoldgica — a formacéo
profissional flexivel (BIHR, 1991; HARVEY, 2002, 2009).

O Estado conviveu com a transformacéo do seu poder de intervengio
econdmica em face da ampliac¢io do poder das corporagdes bancério-
-financeiras e industriais e dos organismos multinacionais. Essa transformacéo
foi acompanhada da restricdo da autonomia relativa do Estado perante o
grande capital bancario-financeiro e industrial e os arranjos de regulagio e
acordos internacionais. Todavia, o autocratismo estatal foi robustecido para
assegurar 0s COmpromissos com esse capital e com esses arranjos e acordos.

Em contraposi¢do a suposta rigidez do “modo de regulacdo econo-
mico-social fordista”, parte essencial do padrao fordista-keynesiano de re-
producio do capital, tiveram curso processos de flexibilizacdo das relacdes
capital-trabalho e das politicas sociais, partes integrantes do “padréo flexi-
vel-neoliberal de reproducio do capital”. Nesse contexto, ocorreram o decli-

nio da legislagdo trabalhista e a promogao de salarios indiretos, bem como a
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substituicao de politicas publicas sociais universalistas em favor de politicas
sociais focalizadas.

No Brasil, a EPT refletiu 0o novo contexto. O governo Costa e Silva
(1967-1969) abriu caminho para que as Escolas Técnicas Federais (ETF)
ofertassem cursos superiores de curta duragio. Tal possibilidade foi assegura-
da mediante o Decreto-Lei n.546/1969, que autorizou as Escolas Técnicas Fe-
derais a organizar e manter cursos de curta duragio de Engenharia de Ope-
ragdo. O governo Costa e Silva ampliava, dessa forma, as condi¢des para a
formagédo de um tipo especifico de quadros técnicos, situados entre técnicos
e engenheiros, viabilizando uma demanda reiterada por figuras expoentes
daquele regime (SIMONSEN, 1969).

No inicio dos anos 1970, o governo Médici (1969-1974) aprimo-
rou a politica de ensino profissional derivada do ensino médio com a
aprovacdo da Lei n.5.692/1971. Por meio da reforma dos 1° e 2° Graus,
o Ministério da Educagéo estabeleceu a obrigatoriedade da profissiona-
liza¢do no 2° Grau por meio da organizagdo de um curriculo que justa-
punha um nucleo comum e um nucleo diversificado para as habilitacdes
profissionais em consonéncia com as demandas do mercado de trabalho
local ou regional.

No final dos anos 1970, o governo Geisel (1974-1979) conduziu uma
nova reconfiguragio estrutural da Rede de Ensino Profissional mediante a
promulgacdo da Lei n.6.545/1978, que transformou as Escolas Técnicas
Federais de Minas Gerais, do Parand e Celso Suckow da Fonseca, do Rio de
Janeiro, em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefet). A formagio
de auxiliares e de técnicos industriais de nivel médio agregava-se a possibi-
lidade de atuagio no ensino superior pela graduagio de engenheiros indus-
triais e tecndlogos e de professores e especialistas para atuar nos cursos de

nivel médio e nos cursos superiores de tecnologia.*

30 A transformagao das trés ETFs supracitadas em Cefets por parte do governo Geisel nao foi
acompanhada de uma definigdo de seu papel e lugar no sistema de educagao profissional do

pais, isto ¢, ndo se apresentou a fungao social, as diretrizes e os objetivos das novas instituigoes.



[28] Entre artifices, técnicos e industridrios: trajetdrias de ensino e de
trabalho no IFG (1930-1990)

No que tange a ETFG, encerrou-se, no inicio dos anos 1970, o ginasio
industrial.*! Em relagdo a esse ginasio, Santos (2013)* afirmou que o curricu-
lo nio diferia daquele encontrado nas demais escolas (de formacio prope-
déutica). Enfatizavam-se as disciplinas de Portugués e de Matematica, vistas
como essenciais para o ingresso nos cursos técnicos de 2° Grau.”

No 4mbito das reformulag¢des promovidas no decorrer do regime mi-
litar,* é salutar o carater atribuido ao ensino na ETFG, o que é evidenciado
em relagdo aos estudos na area de Ciéncias Humanas com a presenca das
disciplinas de Educagao Moral e Civica (EMc), ofertada no ginasio, e de Or-
ganizagdo Social e Politica Brasileira (0spB) e de Estudos Sociais, oferta-
das no 2° Grau. Cabe ressaltar que a disciplina de Estudos Sociais nio era
ofertada efetivamente, pois foi desagregada nas disciplinas de Histéria e de
Geografia, ministradas por professores graduados nessas areas especificas.
Essas disciplinas e seus respectivos professores estavam abrigados na Coor-

denagdo de Estudos Sociais.

31 A extingdo do gindsio industrial foi estabelecida em 1963, com a orientagdo de que a Rede

Federal centraria seus esforgos somente no ensino técnico de 2° Grau.

32 Rita Santos foi professora do IFG. Seu ingresso na Institui¢do ocorreu em margo de 1970
por meio de concurso publico. Ministrou a disciplina de Histéria no gindsio industrial e nos
cursos técnicos de 2° Grau (sANTOS, 2013).

33 Percebe-se, assim, o direcionamento para a continuidade da formagdo técnica no antigo
20 grau, o que vai a0 encontro da afirmativa de Kuenzer (2007) acerca da “dualidade estrutural”
que marcou a formagéo de trabalhadores no Brasil, j4 que havia uma clara demarcagéo entre a
trajetoria educacional para as elites e para os trabalhadores. Assim, os cursos profissionalizantes
se destinariam aqueles que ndo fossem seguir carreiras universitdrias.

34 As reformas educacionais no &mbito do Regime Militar no Brasil exigiram uma reformu-
lagdo e readaptacdo da atuagdo profissional dos professores das mais variadas disciplinas. As
disciplinas de Educagao Moral e Civica (EMc) e Organizagdo Social e Politica Brasileira (ospB),
juntamente com a de Histéria, foram atribuidas grande importancia no sentido de servirem
como “um eficiente mecanismo de controle e dominagéao social” (CEREZER, 2009). Aos profes-
sores de Historia cabia ainda ministrar as aulas de EMc e 0sPB, disciplinas de forte conteudo
ideoldgico legitimador do regime politico em vigor. Para Santos (2013), isso significou a dimi-
nui¢éo da importéncia das disciplinas, “o que diminui muito, no meu entender, a importancia

dessas matérias como ciéncia mesmo”.
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Sob os auspicios dessa coordenagio, a disciplina de osPB era minis-
trada de acordo com as orientagdes do MEC, que disponibilizava material
didatico com uma orientagéo politica e ideoldgica ancorada nas doutrinas
do Regime Militar. Por seu lado, as disciplinas de Histéria e de Geogra-
fia, segundo Santos (2013), ndo estavam sob uma grande influéncia desse
regime por conta de serem ciéncias ja estabelecidas. Para ela, no periodo
havia o nucleo de cultura geral (ou nucleo comum), que possuia professo-
res com formacao especifica em nivel de graduagdo nas areas de Ciéncias
Humanas, de Ciéncias da Natureza e da Matematica, e o nucleo especial
(ou ntcleo técnico), cujos professores, em sua grande maioria, possuiam
uma formacéo técnica de nivel médio nos prdprios cursos técnicos ofere-
cidos pela Instituigao.

Com o intuito de estabelecer uma orientagdo didatico-pedagdgica
para a Escola, ou mesmo aproximar as areas de conhecimento, instituiu-se
a Coordenagdo de Supervisio Educacional (Cosupe) que, segundo Jesus
(2013),* tinha por atribui¢do o acompanhamento do processo de ensino-
-aprendizagem, desde o planejamento até a avaliagio.

Em meados dos anos 1980, a Escola ofertava cursos técnicos nos perio-
dos diurno e noturno, o que, segundo Guimaraes (2013),’ sobrecarregava a
Coordenacio de Estudos Sociais, que contava a época com dois professores
de Historia e dois de Geografia. Segundo a professora, a matriz curricular
era a mesma, independentemente do turno em que o curso era ofertado.

Outra indica¢io da professora diz respeito a forma de oferta das dis-

ciplinas de Artes, de EMc, de 0spB e de Programa de Satide nos anos 1980 e

35 Maria de Jesus ingressou na Instituigao em fevereiro de 1979 por meio de concurso publico,
para o cargo de Auxiliar em Assuntos Educacionais, e foi lotada na Cosupe. Ainda permanece
no quadro de servidores ativos da Instituigao, lotada, em 2013, na Coordenagdo de Registro
Académicos e Estudantis (Corae) do Campus Goiénia do 1rG (JESUS, 2013).

36 A professora Gilda Guimaraes ingressou na Instituigdio em 1986 por meio de concurso
simplificado (apresentagao do curriculo e prova de desempenho didatico), para ocupar a vaga
de professora de Historia. Ocupou os cargos de diretora de Ensino no Cefet/Go e de pro-reitora
de Ensino e de diretora Executiva no 1FG (GUIMARAES, 2013).
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inicio dos anos 1990. Na verdade, ndo se tratava de disciplinas especificas,
mas de uma modalidade curricular desenvolvida com atividades progra-
madas no teatro da ETEG, sob a responsabilidade de um professor, com ou
sem a participagdo de convidados externos. Na ocasido, era debatido deter-
minado tema, envolvendo, a0 mesmo tempo, turmas de diversos cursos que
tinham entrado na Institui¢do no mesmo ano. Essas atividades eram minis-
tradas sob a responsabilidade da Coordena¢ido de Artes, ou, muitas vezes,
sob a responsabilidade da estrutura de gestdo da Escola.

Segundo a professora, por iniciativa dos professores da Coordenagio
de Estudos Sociais, houve a incorpora¢ido da disciplina de Sociologia ao
curriculo escolar em 1989. A partir de 1993, a disciplina de ospB deu lugar
a disciplina de Sociologia e a disciplina Emc, a disciplina de Filosofia.”” A
condi¢do para que fossem conduzidas essas mudangas era a de que elas ndo
gerassem demanda de contratagdo de novos professores.*

Outro dado importante foi a mudanca do perfil socioeconémico
dos ingressos na Institui¢io no decorrer dos anos 1980. De acordo com
Jesus (2013), a Escola, que, historicamente, foi constituida com fins de aten-
der as classes menos favorecidas, passou a se tornar mais elitizada.”

Em consonéncia com a efervescéncia politica e cultural decorrente do
processo de redemocratizagdo no Brasil nos anos 1980, houve um am-

plo debate e uma mobiliza¢io pela democratizagio da Instituigdo. Debate e

37 Ressalte-se que essa transformagéo foi informal, assumida pela Instituigdo sem que hou-
vesse amparo na legislagdo para sua implementagao, o que se modificou apenas com a aprova-
¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LpB) — Lei n.9.394/1996.

38 Percebe-se a incorporagio de mudangas com o processo de redemocratizagdo em 1985 e os
debates educacionais provenientes do contexto posterior a Ditadura Militar.

39 Para Guimardes (2013), esse processo de “elitiza¢do” do quadro discente da Institui¢ao foi
perceptivel principalmente no decorrer dos anos 1990, podendo ser explicado pela precari-
zagao da qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas estaduais e pela crise econdmica
que atingiu amplos segmentos da classe média, o que, por um lado, afugentava os filhos dessa
classe da Rede Estadual de Ensino e, por outro, dificultava a sua manuten¢ao na Rede Privada.
A depoente, assim como Jesus (2013), aponta para a necessidade de um levantamento oficial
desses dados por meio de pesquisa sistematizada.
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mobilizagdo que culminaram nas elei¢des para a diregdo da Escola e na extin-
¢do do cargo de supervisor de pétio (JEsus, 2013). Do ponto de vista discente,
o periodo, segundo o entrevistado Felipe Valoz (2013), foi marcado pela aber-
tura para experiéncias que ndo ficavam restritas ao campo da formacéo pro-
fissional e académica, mas englobavam vivéncias culturais por meio das ma-
nifestagdes artistico-culturais e discussdes politicas. “Tudo isso de certa forma
da uma higienizada em uma formagao precaria que existia na educagao basica
dos estudantes, principalmente os oriundos da escola ptiblica” (vaL0z, 2013).%

Apesar dessas vivéncias, a perspectiva da dualidade entre a formagao
técnica e a formagdo académica permanece no decorrer dos anos 1980 no
ambito da EpT. Em especifico na ETFG, ela é perceptivel pela preocupacio,
como relata a servidora Maria de Jesus (2013), “em preparar bem o técnico
para o mercado de trabalho, a pesquisa, até entdo, ndo tinha o valor que se
da atualmente”. Comprova-se tal orientacao pelos convénios firmados com
a Empresa de Saneamento de Goias (Saneago) e o Consoércio Rodoviario
Intermunicipal S/A (crisa), nos anos de 1981 e 1982, que, segundo infor-
magdes da entrevistada, visava a preparagdo técnica dos alunos para atuar
nessas instituicdes, haja vista a necessidade de profissionais habilitados para

o mercado (JEsus, 2013).

A FORMA(;AO DE TECNOLOGOS: A EDUCA(;AO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA NO BRASIL NOS ANOS 1990

Nos anos 1990, o pais foi definitivamente incorporado ao “padrao fle-
xivel-neoliberal de reprodugdo do capital”, mediante a liberalizacéo e des-
regulamentagdo da economia e a consequente conformagao de um modelo
socioecondmico subordinado-integrado ao capital internacional, importa-

dor de bens tecnoldgicos e dependente da exportagdo de matérias-primas e

40 O professor Felipe Valoz ingressou na Instituigdo na segunda metade dos anos 1980 como
discente; posteriormente, foi admitido como professor por meio de concurso publico no ano de
1995. Em 2013, passou a ocupar o cargo de Chefe do Departamento das Areas Académicas 1.
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manufaturas intensivas no uso de recursos naturais. Nesse contexto, teve
inicio o processo de reorganizagio do sistema de EPT e da Rede Federal e de
reconfiguragio das institui¢oes que compunham essa Rede. A relativa conti-
nuidade presente nesse processo, em que pese a sucessdo de diversos gover-
nos, permite reconhecer que ele se constituiu em uma politica de Estado.”

O MEC, no governo Itamar Franco (1992-1995), tomou iniciativas
no sentido de criar o Sistema Nacional de Educagdo Tecnolédgica, com
vistas a articular as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais aos Servigos
Nacionais da Aprendizagem Industrial, Comercial e Rural, para intensificar
aformacao de tecnélogos (BRASIL, 1993).22 O governo efetivamente instituiu
esse sistema por meio da Lei n.8.948/1994, que criou também o Conselho
Nacional de Educa¢do Tecnoldgica. Assim, ficou estabelecido o marco
juridico-politico que permitiu a transformagdo das ETF em Cefet e a oferta
dos Cursos Superiores de Tecnologia (csT).*

A constituicdo do Sistema e do Conselho Nacional de Educagio
Tecnolégica se confirmou no governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), por meio da Lei n.9.649/1998, que conduziu uma reforma na
organiza¢do do Estado e nos Ministérios. Essa lei, embora tenha indicado a
educagao tecnologica como area de competéncia do MEC, néo a sistematizou,
pois ndo apresentou os dispositivos necessarios para suportar e manter
o funcionamento dos csT, bem como nio estabeleceu os objetivos a ser

alcancados por esses cursos.*

41 Essa continuidade foi dada por uma incorporagio do processo, que teve inicio no
governo Fernando Collor (1990-1992), acelerou-se no governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) e estabilizou-se no governo Lula (2003-2010).

42 Segundo Azevedo, Shiroma e Coan (2012), nesse momento predominava no governo o
entendimento de que os tecn6logos nao se caracterizavam como profissionais de nivel superior.
43 Conforme Azevedo, Shiroma e Coan (2012), tratava-se de uma reforma que, por intermédio
da norma legal, promovia o ensino industrial para a condigdo de educagio tecnolégica, buscando
atender a um mercado de trabalho que necessitava de um profissional intermediario entre o técnico
de nivel médio e o de nivel superior que tivesse a condigdo de utilizar as tecnologias daquela época.
44 Saliente-se que a Lei n.9.649/1998 também revogou os artigos 1°, 2° e 9° da Lei n.8.948/1994,
que geravam obstaculos para a conformagéo dos referidos sistema e conselho.
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Entre as Leis n.8.948/1994 e n.9.649/1998, houve a aprovagio do
Decreto n.2.208/1997, que estabeleceu que a educagio profissional seria desen-
volvida “em articulagdo” com o ensino médio. Esse decreto foi encaminhado
de modo autoritario, posto que sua promulgagao néo foi precedida de um
amplo debate nas institui¢des que compunham a Rede Federal, como de res-
to tem acontecido com o conjunto das normas legais aprovadas pelo governo
federal e/ou Congresso Nacional com vistas a regulamentac¢do da EPT.

Efetivamente a separa¢do entre ensino técnico e ensino médio foi
de cardter proibitivo, isto ¢, o aluno do ensino técnico somente poderia
cursar o ensino médio separadamente (concomitante) ou posteriormente
(subsequente), com o fim de estimular a juventude a se interessar por uma
formagao profissional que lhe proporcionasse empregabilidade imediata. A
articulagdo entre ensino médio e ensino técnico somente poderia ocorrer nas
Escolas Agrotécnicas. Configurava-se, assim, uma perspectiva fragmentada
de EPT, imediatamente dirigida ao mercado e separada (mas podendo ser
articulada) da educagao regular.

Na ETFG, assim como em toda a Rede Federal, a passagem dos anos
1980 para os anos 1990 foi marcada por um periodo de incertezas quanto
ao futuro. No contexto das reformas empreendidas pelo governo Collor, no
inicio dos anos 1990, criou-se um novo organograma na Institui¢ao.”” Em
1995, houve uma tentativa de constru¢io mais sistematizada de um proje-
to pedagodgico por meio da realizagdo do Congresso Curricular da ETFG.
O propésito desse congresso era estabelecer uma concepg¢do que orientasse
a pratica pedagdgica, mas o documento produzido no evento niao prosperou
nem se converteu em balizador dessa pratica.

A afirmagdo do cardter técnico e profissionalizante do tipo de for-

magio oferecida pela ETFG e a propria constru¢do de uma identidade para

45 De acordo com Jesus (2013), no tocante ao ensino, ocorreu a fusiao do Departamento de
Pedagogia e Apoio Didatico (pPAD) com o Departamento de Ensino, originando a Diretoria de
Ensino. A Cosupe foi transformada em Coordenagdo Técnico-Pedagogica (Cotepe), subordi-
nada a Diretoria de Ensino.
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a Institui¢do se materializavam nas motiva¢des dos alunos que ingressa-
vam nela em busca de profissionalizacdo em nivel médio e na realizagdo de
grandes eventos como as Feiras (Escola-Empresa; Ciéncias e Tecnologia)
e o Semindrio de Estagio e de Egressos, que ocorriam regularmente. Essas
iniciativas reforcavam a identificacio e a caracterizagdo da Institui¢do como
um espago de formacéo profissional (GUIMARAES, 2013).

Corroborada pela perspectiva reinante de dualidade nas politicas
educacionais, a identidade da ETEG era reforcada nas praticas escolares,
na composic¢do das estruturas diretivas e nas relacbes entre as dreas e os
professores. Nesse sentido, havia a permanéncia da visio de complemen-
taridade entre o ensino propedéutico e a formagdo profissional. Cabia a
educacdo geral dar suporte aos desafios colocados pela qualificacdo técnica, o
que provocava um tensionamento, como relatado por Guimaraes (2013), so-
bre a defini¢io e o lugar das disciplinas do Nicleo Comum, em especial as da
Coordenagdo de Estudos Sociais, emergindo questdes voltadas para o didlogo
ou para a preservacdo das especificidades do campo do conhecimento.

As reformas educacionais assinalavam mudancas significativas para a
educagio profissional com a promulgac¢io da Lei n.9.394/1996 — Lei de Di-
retrizes e Bases da Educa¢io (LDB), que vinculou o ensino médio ao mundo
do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996, art. 1, §2°). Silva (2010, p.3), em
reflexdo sobre a educagio profissional e as possibilidades de sua articulagio
com a educagdo basica, concluiu que “ocorreu uma gradual e contraditéria
dissocia¢do entre o ensino profissional técnico e o ensino médio, favorecida
pelo Decreto 2.208/97”. Percebe-se, assim, a permanéncia da concep¢ao de
dualidade que norteou as politicas educacionais e a formulagdo dos curriculos
desde os primérdios da educagdo profissional no pais, a qual integraria as
diferentes formas de educagio e trabalho e de ciéncia e tecnologia.

A reestruturacio da educacio profissional desencadeada pelo Decreto
n.2.208/1997 previu a desvinculagio entre ensino médio e ensino técnico
ao permitir apenas a articulagdo entre essas modalidades e nio sua equiva-

léncia plena. Para Canali (2009, p.15), conservou-se a estrutura dualista e
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segmentada da educagio profissional, com consequéncias que comprome-
teram sua qualidade.

As reformas da educagio profissional na década de 1990 estdo, segundo
Ramos (2002), relacionadas as transformagdes tecnoldgicas e organiza-
cionais do trabalho entdo em curso.* Essas transformag¢des impulsionaram
reflexdes socioldgicas e pedagdgicas sobre a qualifica¢do, a0 mesmo tempo

que emergia a nogdo de competéncia com o duplo propésito de

a) reordenar conceitualmente a compreensdo da relagdo trabalho/educagio,
desviando o foco dos empregos, das ocupagdes e das tarefas para o trabalha-
dor, em suas implicagdes subjetivas com o trabalho; b) institucionalizar novas
formas de educar/formar os trabalhadores e gerir internamente as organi-
zagdes e no mercado de trabalho em geral, sob novos cédigos profissionais.
(RAMOS, 2002, p.401).

Sob a égide das tendéncias globalizantes e da perspectiva neoliberal,
as reformas educacionais impetradas no governo FHC posicionaram a edu-
cac¢do profissional como modalidade estratégica para o atendimento das
demandas relacionadas aos avangos tecnoldgicos e a organizagio do trabalho.
Esse posicionamento também contemplava a interven¢do de organismos
internacionais como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desen-
volvimento e a Organizagdo Internacional do Trabalho, que avaliaram a
educacio profissional como ineficiente e ineficaz, além de ser alto o custo
considerando suas finalidades.

O resultado foi a reestruturagio da educagio profissional, como ja
abordado anteriormente, e o avango da reforma curricular, referenciada
pela nogao de competéncia. Os curriculos foram construidos com base na
observagdo do processo de trabalho para a posterior transposi¢do didatica

em uma organizacdo modular, com uma abordagem metodoldgica pautada

46 Salientam-se a “flexibilizagao da produgdo e a reestruturagdo das ocupagoes; integragao
de setores da produgao; multifuncionalidade e polivaléncia dos trabalhadores; valorizagao dos
saberes dos trabalhadores néo ligados ao trabalho prescrito ou ao conhecimento formalizado”
(raMOS, 2002, p.401).
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pela elaboracdo de projetos ou pela resolu¢ao de problemas. Por fim, o
mercado de trabalho passou a ser incorporado como principio regulador
da atividade profissional.

Na ETEG, a perspectiva de transformacio em Cefet foi consubstan-
ciada com a aprovagdo da Lei n.8.948/1994, que estabelecia uma série de
condigOes para tanto. A chamada “cefetizacdo” passou a rondar nao s6 a
ETFG, mas toda a Rede Federal como uma possibilidade frente a indefini¢ao
dos rumos da ErT. Com a aprovagdo da nova LDB (Lei n.9.394/1996), que
definiu o ensino médio como a etapa final da educagio bésica, aumentaram
as preocupagdes quanto a possivel transferéncia da ETEG para a responsabi-
lidade do estado de Goias.”

A mobilizagdo em torno da transformagio da ETFG em Cefet se deu
no 4mbito do movimento de gestores. Ndo havia ainda, ao final dos anos
1990, uma adesdo da comunidade interna e externa da Institui¢do a essa

perspectiva.

Isso ndo estava posto como uma reivindicagdo ou como uma expectativa de
tracar para a Institui¢do um papel mais amplo ou diferente daquilo a que ela
estava construida ao longo do tempo [...]. Porque isso ndo era concretamente

uma bandeira da comunidade, nem da sociedade. (GUIMARAES, 2013).

Segundo a professora Gilda Guimardes, a comunidade interna nio
compreendia efetivamente o que seria alterado com a mudanga e continuou,
apos a transformacido em Cefet, referindo-se a Instituic¢do como Escola
Técnica. A partir dai, foi iniciada a demanda pela criacdo de cursos superiores:
“a area de telecomunicacbes ja estava com uma proposta de implantar o
tecndlogo em Redes” (GUIMARAES, 2013). Outra impulsdo para a oferta do
ensino superior na Instituigdo foram os recursos advindos do Programa de
Expanséo da Educagio Profissional (Proep) que, ante um or¢amento escasso

e pressdes internas, tornaram-se um atrativo para algumas dreas.

47 A exemplo dos dirigentes da ETFG, os dirigentes das outras ETF passaram a tomar iniciati-

vas para implementar a “cefetiza¢do” como antidoto de uma possivel “estadualiza¢ao”
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De acordo com Moura (2012), as reformas educacionais empreendidas
nos anos 1990 foram financiadas pelo Banco Interamericano de Desenvol-
vimento (BID) e concretizadas por meio do Proep. “Apesar da critica que
merecem os principios da reforma, importa saber que ela e o Proep foram
coerentes com a légica que os patrocinou” (MOURA, 2012, p.54). O autor
ainda destaca que a fun¢ido do Proep implicou a reestrutura¢io da Rede
Federal em torno das ofertas educacionais, da gestdo e das relacdes empresa-
riais e comunitdrias, a fim de tornar as “institui¢oes competitivas no ‘mercado
educacional”. Dessa feita, ocorreu o afastamento definitivo entre a Rede e a
educacéo basica, corroborado pelo Decreto n.2.208/1997, haja vista o des-
carte de propostas de agdes no &mbito do ensino médio.

A reconfiguragdo da Rede Federal nos anos 1990 se fez acompanhada,
no ambito da ETFG em transi¢do para Cefet/Go, pelo questionamento da
funcionalidade dos cursos ofertados em relagdo as determinantes econd-
micas. As discussdes centravam-se no atendimento as demandas do mer-
cado de trabalho e ao direcionamento “capitalista” da formacio ofertada
pela Instituicao; em suma, “questionavam-se os rumos da Escola Técnica”
(vaLoz,2013). Concomitante ao debate sobre a cefetizacio, restrito aos diri-
gentes, houve a proposic¢do de alternativas pela comunidade escolar, entre as
quais estava a oferta de um ensino médio preparatorio para o ingresso nas
universidades, assim como de cursos subsequentes.

Apesar das limitagdes impostas pelo Decreto n.2.208/1997 a educagio
profissional, em geral, e 2 ETEG, em particular, com a separag¢do entre ensino
médio e a formagdo profissional, persistia, segundo Valoz (2013), um
ambiente que proporcionava um maior dimensionamento dos profissionais
docentes na Institui¢do, com a composi¢do das coordena¢des académicas,
como a Coordenagdo de Artes e a Coordena¢ido de Ciéncias Humanas e
Filosofia. Para o entrevistado, a constituicio desses “nichos académicos”
impulsionou o estabelecimento de uma nova relagio entre as dreas de
formacdo técnica e profissional e as dreas de formacdo geral no sentido
de uma reflexdo sobre o processo formativo e o tipo de profissional a ser

inserido no mercado de trabalho.
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Ao final da década de 1990, a transi¢do da ETFG para Cefet foi marcada —
o0 que se repetiu em toda a Rede Federal — pela indefini¢ao das fungdes e do
lugar social da Instituicdo em face das novas demandas de uma sociedade

capitalista em transformacao. Os desafios estavam postos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da histéria brasileira, o direito a educagao tem sido objeto
de lutas que buscam estabelecer condi¢des objetivas para que tal direito
seja usufruido por toda a sociedade, mediante o compromisso do poder
publico com a democratizagdo dos processos formativos. Por vezes, esses
processos sdo redimensionados, envolvendo as questdes do conhecimento,
da tecnologia e da flexibilidade, e seus contornos finais aparecem nas
escolas. No que se refere a formacgao profissional e as institui¢des a ela
vinculadas, o movimento se repete. Percebe-se que a compreensio desse
movimento passa, necessariamente, pela identificacdo dos interesses que
movem o Estado a promover transformacgdes profundas na estrutura
educacional de um pais.

A escolarizagdo do trabalhador brasileiro — da educagdo basica ao
nivel superior — e sua formagdo nos diferentes aspectos sociais, além das
intempéries postas em seu percurso por reformas no sistema educacional,
precisam ser analisadas tendo em perspectiva as mudangas que acontecem
nas politicas de Estado, bem como nas politicas governamentais, e obser-
vando seu vinculo com os “padrdes socioeconémicos de reprodugio do
capital’, como demonstrado nas reflexdes aqui apresentadas.

A educagdo profissional deve ir além da qualificagdo para o trabalho,
como esta previsto nas legislacdes, para superar as dicotomias e as contradigdes
presentes em modelos que pretendem apenas “formar aprendizes, artifices’,
“preparar para a industria” ou “automatizar/racionalizar a formagao ou formar
tecnologos” Deve-se compreender, nesse sentido, a necessidade de transposi-

¢30 de uma formagcéo flexivel para uma formacéo completa e unitaria.
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O planejamento da educacao
profissional no Brasil: das origens aos
anos 1990

MAXMILLIAN LOPES DA SILVA

GERALDO COELHO DE OLIVEIRA JUNIOR

Este texto objetiva apresentar a questdo do planejamento da educagio
profissional no Brasil, de suas origens aos anos 1990. Para tanto, foi preciso
revisitar diversos periodos da histéria nacional, tendo em vista que o estudo
dos momentos anteriores, como se entende com base em Marx (2008), per-
mite a compreensdo do momento presente, bem como o momento presente
é a chave de compreensio do passado. Afirma-se que a atual Rede Federal
de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é herdeira das diversas
contradi¢des que ocorreram ao longo de sua concepgio. Dessa forma, a re-
construgdo histérica dos modelos de planejamento direcionados a educagéo
profissional se faz necessdria para uma melhor apreensio de seu estagio vi-
gente, como base para a superacdo de préticas que rebaixem o papel dessa
modalidade educacional.

Considerando as diversas modificagdes pelas quais o Estado
brasileiro passou nos periodos aqui estudados, seja no 4mbito politico,
econdmico e social, seja no que tange a suas relagdes internacionais ou
as relacoes dos governos com a sociedade, nota-se o estabelecimento de
diferentes modelos de planejamento estatal e, por conseguinte, de diferentes
modelos de planejamento educacional, de tal forma que as modifica¢des

afetaram significativamente o desenvolvimento da educa¢do brasileira.
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Um exemplo dessa questdo pode ser encontrado na década de 1980,
quando houve uma proposta de planejamento participativo realizada pelo
MEC, que foi descartada em menos de um ano de execugio. De acordo com
Ferreira e Fonseca (2011, p.75), isso se deveu justamente & descontinuidade
administrativa em um periodo no qual “érgaos eram criados e desfeitos, as
politicas eram substituidas segundo o estilo de cada gestao”.

O planejamento deve ser uma atividade continua, que nio se limite a
criagdo de um plano, mas se estenda a sua implementagao, controle e ajustes
(kON apud FERREIRA, 2012, p.55). Houve no Brasil o estabelecimento de
um Estado predominantemente tecnocratico, entendendo tecnocracia,
com base nos apontamentos de Octavio lanni (1995), como o conjunto de
técnicos que operacionalizam um plano, seja nas atividades de elaboragio,
seja nas de execugio ou avaliagdo. De acordo com Eliza Bartolozzi Ferreira

(2012, p.53-54):

o planejamento é uma pratica inerente ao Estado tecnocratico. Foi no perio-
do da Segunda Guerra Mundial que a pratica de planejamento estatal passou
a ser incorporada no Brasil, e foi o Plano de Metas (1956-1961) a primeira
experiéncia de planejamento governamental posta em pratica efetivamente

no Brasil.

Assim, pode-se entender o planejamento como “um processo que co-
mega e termina no 4mbito das relacdes e estruturas de poder” (1ANNI, 1995,
p-309). E com essa nogio que sera procedida a analise do planejamento na
educacio profissional.!

A divisdo cronoldgica adotada neste texto considera os seguintes pe-
riodos: de 1909 a 1930, de 1930 a 1945, de 1946 a 1964 e de 1964 aos anos

1990. Tem-se em vista, com tal divisdo, possibilitar uma leitura comparada e

1 A nogao (ou defini¢do) de planejamento aqui adotada o compreende como um processo
politico que articula, negocia e pactua interesses diferenciados presentes nas Instituigoes e faz
escolhas coletivas que refletem conflitos e convergéncias dos atores sociais envolvidos. E, a0
mesmo tempo, técnico e politico, toma decisdes e define caminhos e a¢des com base no conhe-

cimento e na andlise de informagoes previamente sistematizadas (BRASIL, 2010, p.9).
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ao mesmo tempo cumulativa das contradi¢des existentes no planejamento
educacional e de seus efeitos sobre a trajetéria e o desenvolvimento da

atual Rede Federal.

O PERIODO EMBRIONARIO DA REDE FEDERAL (1909-1930)

O periodo precedente ao ano de 1930, a partir do governo Nilo Pe¢anha
(1909-1910), pode ser considerado o periodo embrionario da Rede Federal.
Podem ser identificadas tentativas de se estabelecer o ensino de artes e
oficios no Brasil desde 1826, quando os primeiros projetos de leis foram
apresentados a Camara dos Deputados. Entretanto, o carater disperso da
administracédo publica naquela época ndo permitiu o estabelecimento de
uma rede de educagido profissional, inclusive pelo entendimento de nio
ser algo necessario. A economia nacional estava entdo firmada em um
modelo agrério-exportador, de modo que nio priorizava a formacédo para
a industria no paifs.

Ainda que no ano de 1909 tenham sido criadas 19 Escolas de Apren-
dizes Artifices, ndo sdo notadas caracteristicas que apontem para a confor-
mac¢io de uma rede de educa¢io. Para tanto, seriam necessarias medidas
como a centraliza¢do de decisdes em um orgéo legitimo, a articulagdo das
instituicoes de ensino com o modelo de desenvolvimento vigente no pais,
a autonomizac¢do dessas institui¢oes e sua integracdo com as demandas
regionais e locais, entre outras. Essas questdes ndo foram consideradas, haja
vista que o poder de decisdo se encontrava fragmentado em diversos drgaos
da administracao publica. Atuando de maneia isolada, as Escolas se destina-
vam a formar basicamente trabalhadores para tarefas artesanais.

Notadamente, as Escolas de Aprendizes Artifices foram direcionadas
ao ensino das camadas empobrecidas da sociedade, com vistas a afasta-las
do 6cio e de atos ilicitos (BRASIL, 1909). O modelo agrario-exportador,
com o seu fundamento de poder assentado na propriedade latifundiaria

e no coronelismo, contribuiu para a divisio da sociedade em classes bem
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distintas, bem como para uma divisdo social do trabalho marcada pelas
diferencas socioecondmicas. As Escolas favoreceram a confirmacdo dessas
divisdes, pois ndo formavam cidaddos/profissionais que efetivamente
pudessem ascender socialmente, mas os conduziam as profissdes
caracteristicas das classes mais pobres. Os cursos oferecidos ndo possuiam
disciplinas humanisticas e se limitavam ao ensino do oficio, novamente,
tipico dos “desfavorecidos da fortuna”

Entretanto, a fragilidade do modelo vigente no Brasil demandava
mudangas na concepgio das a¢des relacionadas ao planejamento nacional
em diversas dreas, entre elas a educagdo profissional. Essa fragilidade ficou
demonstrada quando das diversas crises que atingiram o setor cafeeiro, a
exemplo dos efeitos da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e dos primeiros
anos do pds-guerra.

Esse contexto em particular foi importante para o inicio das praticas
de planejamento no Brasil, ainda que embrionario e praticamente desarti-
culado. A guerra e a crise subsequente, que aumentaram os obstaculos postos
ao comércio do café, principal item de exportagdo nacional na época, e o
fortalecimento de uma burguesia industrial incipiente possibilitaram que o
pais se encaminhasse para um processo de industrializacao.

Obviamente, tanto o setor cafeeiro quanto o industrial buscaram
medidas para a sua defesa e o seu respectivo desenvolvimento. Uma das
contradi¢des foi justamente o fato de a queda da economia cafeeira se cons-
tituir em barreira ao desenvolvimento da industria, haja vista seu peso nas
exportagdes brasileiras, em torno de 80% (1aANNI, 1995). De igual modo,
havia a dificuldade de importa¢ao de maquinas e equipamentos, também
em razdo da guerra. Com o fim do conflito mundial, foi possivel uma nova
valoriza¢do do café e, consequentemente, um aumento dos investimentos
no setor industrial, que se modernizou entre 1920 e 1925. Nesse ponto,
¢ importante ressaltar que ndo havia entio méao de obra qualificada para
atua¢do na industria nacional. Uma tentativa de contorno dessa situagdo
foi o incentivo a imigra¢io, com vistas a disponibilidade de forga de traba-

lho a baixo custo.
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Ainda nesse periodo de transi¢do do capital agrario para o capital
industrial, buscou-se organizar o sistema educacional para suprir a ne-
cessidade técnico-industrial do pais. Em 1920, por exemplo, decidiu-se
por reservar trés séries do ensino técnico a especializagdo nos setores de
madeira, metal e artes decorativas. Em 1926, uma portaria do ministro da
Agricultura introduziu a industrializagdo no ensino profissional.” Ja em
1927, almejava-se a obrigatoriedade do ensino profissional em 4mbito na-
cional, entretanto tal projeto, ainda que aprovado, nao foi executado de-
vido a pressdo das classes mais favorecidas. Deve-se lembrar que o ensino
profissional era tido como a educagdo destinada as classes desfavorecidas
(MACHADO, 1982).

Nio se pode dizer que essas e outras medidas tenham surtido efeitos
significativos para a prépria educagdo profissional ou para a industria. O
cardter dual da educagio permanecia: uma voltada para os menos favorecidos
— portanto, o ensino industrial — e outra destinada as elites — notadamente
um ensino enciclopédico, intelectualista, que possibilitava o ingresso no
ensino superior, ao contrario do primeiro. Mantinham-se também os conflitos
entre as elites agrarias e industriais, em razao, principalmente, da socializa-
¢d0 dos prejuizos do setor cafeeiro com o setor industrial.

Ressalta-se ainda a chamada Crise de 1929, instalada inicialmente nos
Estados Unidos e propagada para ambitos internacionais. Os prejuizos do
setor cafeeiro, inclusive, sdo reflexos da depressdo econdmica mundial com-
preendida entre 1929 e 1933. Ianni (1995, p.15, grifo nosso) aponta que,

nesse contexto, sobretudo no ano de 1930,

haviam-se examinado e debatido problemas tais como os seguintes: de-
mocratizagdo do sistema politico em geral, particularmente o processo elei-
toral e o exercicio efetivo dos poderes; protecionismo alfandegério e defesa
da incipiente industria brasileira; reforma e ampliagdo do sistema nacional de

ensino, em seus niveis elementar, médio e superior; formalizagao das relagdes de

2 “Tal medida implicava a aceitagdo de encomendas por parte das escolas, mediante fornecimento
de matéria-prima e pagamento da mao-de-obra e despesas acessorias.” (MACHADO, 1982, p.27).
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trabalho e das atividades sindicais; as fungdes do poder publico, na protegdo e
incentivo as atividades econdmicas instaladas e a instalar-se; a importancia e
a necessidade de uma politica governamental de defesa e aproveitamento das

riquezas minerais.

Essas questdes demonstram o ambiente favoravel a uma reestru-

turacdo politica, econémica e sociocultural, que se efetivou com a Re-

volugdo de 1930, sob o comando do futuro presidente Getilio Vargas,

mesmo que o pais ainda se encontrasse muito arraigado as concepgdes

do modelo vigente, prejudicando a disponibilidade de crédito, de méao de

obra qualificada e de incentivos governamentais. Assim, os empresarios

industriais insatisfeitos

se unem em torno da Alianga Liberal e desencadeiam um movimento, em
outubro de 1930, que significa ndo s6 a liquidagdo da hegemonia fundidria,
mas o langamento das bases do dominio da burguesia industrial no Brasil.
A partir dai, a histéria do ensino industrial entra em um novo ciclo, na
medida em que as condigdes materiais de sua realizagdo tornam-se concretas.

(MACHADO, 1982, p.32).

Dessa forma, segundo Ianni (1995, p.18-19),

a Revolugao de 1930 (que depds Washington Luis) representa uma ruptura
politica e também econdmica, social e cultural com o Estado oligarquico
vigente nas décadas anteriores. Alids, é o proprio Estado oligarquico que
se rompe internamente, pela impossibilidade de acomodarem-se as tensdes
e conciliarem-se os contréarios liberados pela crise politica e econdmica

mundial e interna.

O rompimento estrutural realizado pelo governo Vargas permitiu

reelaborar as relagdes entre Estado e sociedade e estabelecer efetivamente um

modelo de planejamento. Na educagdo, um primeiro reflexo desse processo

de reconfiguragdo do pais aparece na criagio do Ministério de Educagio e

Saude Publica. Tal ministério materializava a possibilidade de centralizar e

unificar as politicas educacionais, até entdo dispersas.
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O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL NO PRIMEIRO GOVERNO VARGAS

(1930-1945)

O periodo que se estende de 1930 a 1945 foi marcado pela incorpo-
ragdo de técnicas de planejamento nas agdes governamentais. Esse fato é
demonstrado, por exemplo, pela criagdo do Conselho Federal de Comércio
Exterior, em 1934, considerado o “primeiro érgdo brasileiro de planeja-
mento governamental” (IANNT, 1995, p.28), responsavel por estudar e elaborar
solugdes técnicas para os problemas econdmicos do pais. Igualmente
importante foi a criacdo do Departamento Administrativo do Servigo
Publico (pAsP), em 1938, cujo objetivo era modernizar e profissionalizar
o servi¢o publico.

No que tange a educagio, o governo criou o Ministério de Educagao
e Saude Publica em 1930 (BRASIL, 1930). A criacdo desse ministério repre-
sentava a possibilidade de uma atuagdo governamental mais especializa-
da, tendo em vista que até entdo as questdes educacionais eram tratadas
pelo Departamento Nacional de Ensino, ligado ao Ministério da Justica
(BRASIL, [2013]). Para a educagio profissional foi criada a Inspetoria do En-
sino Profissional Técnico, em 1931, com o objetivo de supervisionar as Es-
colas de Aprendizes Artifices, até entdo ligadas ao Ministério da Agricultu-
ra, substituindo o Servico de Remodelag¢do do Ensino Profissional Técnico,
de funcionamento precario (MACHADO, 1982; BRASIL, [2008]).

Ainda que essas medidas tenham somado para o desenvolvimento da
educagdo no Brasil, Ribeiro (1979) lembra que a alian¢a formada para a
tomada do poder em 1930 congregava grupos muito distintos e que, apds a
deposi¢do de Washington Luis, os “préprios itens do programa da ‘Alianca
Liberal’ foram esquecidos” (RIBEIRO, 1979, p.98). Dentre os itens se destaca,
para o nosso objetivo, este: “difusdo intensiva do ensino publico, principal-
mente técnico-profissional” (RIBEIRO, 1979, p.98).

Tanni (1995) aponta que a reestruturacio do Estado nio foi resul-
tado de um plano preestabelecido, assim como as medidas econémico-

-financeiras e as reformas politico-administrativas, mas que “o governo foi
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respondendo aos problemas e dilemas conforme eles apareciam no seu ho-
rizonte politico” (IANNI, 1995, p.15), devido a interesses e pressdes econdmi-
cas, politicas, sociais e militares.

Diante desse quadro de transformacdes politicas, econdmicas e sociais
pelas quais passava o pais, foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educagiao
Nova, em 1932, que combatia, entre outras questdes, a dualidade do ensino
— cultural e profissional — e o centralismo, que ndo permitia a adaptagdo
das Escolas as demandas de suas respectivas regides. Ficou evidente a insa-
tisfacdo dos educadores com o atraso educacional em que se encontrava
o Brasil, principalmente daqueles envolvidos com as tentativas de reforma
desde a década de 1920.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1934, a Unido se colocou
como a responsavel pelas diretrizes educacionais brasileiras. Um primeiro
reflexo desse momento para a educagio profissional foi o Decreto n.24.558,
de 3 de julho de 1934, que transformou a Inspetoria do Ensino Profissional
Técnico em Superintendéncia do ensino industrial, ligada diretamente ao
Ministério da Educagdo e Saude Publica. O decreto contemplava também
a expansio do ensino industrial, a criacdo de novas escolas industriais, o
estabelecimento de mecanismos para seu reconhecimento pelo Ministério
da Educagio e Satude Publica, a defini¢do de linhas do ensino profissional
relacionadas aos interesses industriais e a institui¢do de bolsas para os alu-
nos do interior dos estados (MACHADO, 1982).

Aquele periodo se mostrou extremamente delicado, tendo em vista a
multiplicidade de interesses em jogo, a complexificagdo da estrutura social
(e, consequentemente, da divisdo social do trabalho), a proeminéncia da
cidade em detrimento do campo, entre outros aspectos. O periodo de 1934 a
1937, iniciado com a promulgacdo da Constitui¢do de 1934, caracterizou-se
pelo enfraquecimento do poder central e, com isso, pelo fortalecimento dos
setores ligados ao campo que faziam oposigédo as transformagdes propos-
tas por Vargas.

A fim de superar as limitacdes impostas ao seu governo, em 1937, o

presidente Getulio Vargas instituiu o Estado Novo, outorgando uma nova
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constituicdo em novembro daquele ano. No periodo que se estendeu até
1945, o governo se mostrou autoritdrio, promovendo uma forte centraliza-
¢do e a unificagdo do poder politico, extinguindo o federalismo e o sistema
representativo e realizando intervengdo nos estados.

De todo modo, foi um periodo muito importante para a educagio pro-
fissional. O governo Vargas objetivou preparar o pais para o novo contexto
no qual estava inserido, num processo de capitalizacdo interna, em busca
da consolidagdo do setor industrial. Pela primeira vez, a educagdo industrial
foi situada no texto constitucional, inclusive com a determinacédo da obriga-
toriedade do ensino de trabalhos manuais nas escolas primarias, normais e
secundarias, ainda que declaradamente continuasse “destinado as classes
menos favorecidas” (BRASIL, 1937; MACHADO, 1982; FERREIRA; FONSECA, 2011).

No 4mbito da reestrutura¢io do Ministério da Educacéio e Saude Pu-
blica, chefiada pelo ministro Gustavo Capanema, em 1937, foi extinta a
Superintendéncia do Ensino Industrial, substituida pela Divisdo do Ensino
Industrial, subordinada ao Departamento Nacional de Educagdo. Também
foi naquele ano que as Escolas de Aprendizes Artifices passaram a ser cha-
madas de Liceus e a educagio profissional recebeu maiores investimentos.

A Constituigdo de 1937 também obrigava as industrias e sindicatos
a criar Escolas de Aprendizes Artifices para os filhos de seus operarios
ou de seus associados (BRASIL, 1937, art. 129). Para tanto, o Decreto-
-Lei n.1.238, de maio de 1939, referia-se a criacdo de refeitorios e cursos
de aperfeicoamento profissional em estabelecimentos industriais com
mais de quinhentos empregados e o Decreto n.6.029, de julho de 1940,
aprovava um regulamento para a instalacdo e o funcionamento de tais
cursos (MACHADO, 1982). Entretanto, ainda segundo Machado (1982), a
solugdo ndo era suficiente e, portanto, foi criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) em janeiro de 1942, ficando a seu cargo
o oferecimento de tal forma¢ao, bem como a assisténcia as industrias, por
meio de cursos, palestras, semindrios, colaboragdo na preparagdo e no

treinamento de supervisores.
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Entre as medidas da Reforma Capanema, que vigorou até 1961, o
Decreto-Lei n.4.073, de janeiro de 1942, criou a Lei Organica do Ensino
Industrial, unificando sua organiza¢do em 4mbito nacional (BRASIL, 1942a).
Ja o Decreto-Lei n.4.127, de fevereiro de 1942, constituiu as bases para a
organizagdo dos estabelecimentos de ensino industrial como um sistema
(BRASIL, 1942b). Se, de um lado, esse movimento contribuiu para o desen-
volvimento de uma futura rede federal de ensino profissional, de outro,
consolidou o dualismo estrutural do sistema educacional, inclusive com a
criagdo de diretorias diferentes para cada modalidade de ensino.

Cunha (apud MACHADO, 1982, p.36) apresenta cinco fatores que favo-

receram a organizac¢io do ensino técnico como um sistema:

I - A conjuntura econémica da Segunda Guerra Mundial foi o primeiro
fator, pela expansio da produgdo industrial que resultou dela, pela
necessidade de emprego racional dos recursos humanos disponiveis e pela
necessidade de substituigdo das importagoes de técnicos, pratica frequente
até entdo.

11 - Duas iniciativas econdmicas estatais, a usina sidertrgica de Volta Redonda
e a Fabrica Nacional de Motores, em Caxias, também contribuiram, aumen-
tando a demanda de técnicos nao disponiveis.

111 — A politica centralizadora do Estado Novo foi outro fator, pela tendéncia
dominante do uso de critérios uniformes de organizagdo e progressio do
ensino, a fim de que a escola pudesse ser utilizada eficientemente como instru-

mento de controle social.

1v — Os cursos “livres” existentes pressionavam o Ministério da Educagdo no
sentido de serem reconhecidos, constituindo, entéo, outro fator que propiciou

a organizagio do ensino técnico industrial como um sistema.

v - A necessidade de formagao de professores para os cursos de aprendizagem
que estavam sendo planejados desde 1937, quando a Constituigdo outorgada

tornava obrigatdria a sua manutencdo pelas empresas industriais.

Analisado em seu conjunto, o governo Vargas foi essencial para a con-
solidagdo da industrializagao brasileira, estabelecendo os marcos principais
para tal processo e abrindo caminho para a constitui¢do de uma cultura

urbana que valorizasse a formagio e a qualificagdo profissional.
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O AVANGO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL ENTRE 1946 E 1964

O periodo compreendido entre 1946 e 1964 foi especialmente importante
para a sociedade brasileira, em geral, e para a educa¢éo profissional, em
particular. Foi nesse periodo que o modelo de substitui¢do de importagdes
se fortaleceu, dando “énfase & produgio de equipamentos, bens de consumo
duréveis e produtos quimicos” (RIBEIRO, 1979, p.140) e ndo mais apenas a
instalacdo de industrias leves de consumo. Com o consequente aumento da
demanda pelo ensino técnico, lograram-se conquistas para essa modalidade
de ensino, dentre as quais se pode ressaltar a transformacdo das escolas
industriais e técnicas em Escolas Técnicas Federais (ETFs), autarquias com
autonomia didatica e de gestao (BRASIL, [2008]).

Inicialmente, nota-se o interesse em gerir o aparato estatal de forma
objetiva e eficiente, como resposta ao ultimo periodo do governo Vargas
(1937-1945) — o acordo Brasil-Estados Unidos, de 1946, reflete bem a con-
juntura de reaproximagdo com este pais. Em seguida, com o retorno do pre-
sidente Vargas (1951-1954), por meio de elei¢des, retoma-se a proximidade
com as massas, que era um de seus projetos no primeiro governo. Nesse con-
texto, é possivel identificar a¢des liberais e populistas.

A expansdo industrial e a nova realidade acarretada pelo avango do
capitalismo dependente ampliavam a subordinacéo externa do pais. No que
tange ao fortalecimento do processo industrial, em 1946 foi feito um acordo
entre Brasil e Estados Unidos com o objetivo de este pais fornecer equi-
pamentos, assisténcia financeira e orientagdo técnica as Escolas Técnicas
nacionais. Para tanto, foi criada a Comissao Brasileiro-Americana de Edu-
cagdo Industrial (cBAI), encarregada da implantagdo do método de ensi-
no Training Within Industry (Tw1), visando a prepara¢do de trabalhadores
para atividades de supervisdo e coordenagdo. A partir da década de 1960,
a CBAI passou a contar com a colaboragdo da United States Agency for In-
ternational Development (USAID) e da Alianca para o Progresso (MACHADO,
1982). De um lado, o acordo apresentava-se como uma vantagem para o

ensino no Brasil, visto que a contribui¢do dos Estados Unidos poderia suprir
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demandas claras da educagio profissional, mas, de outro, demonstrava a aber-
tura do pais para a doutrina¢éo e o treinamento de drgios e pessoas estran-
geiras envolvidos nas estratégias educacionais brasileiras (ROMANELLI, 1986).

A promulgacio da Constituicdo da Republica de 1946 destacava a auto-
nomia conferida aos estados na execucdo de estratégias que se adequassem
as diretrizes e bases a ser definidas pelo governo federal. A Constituigdo
também determinava que as empresas ministrassem cursos de capacitagio
para os trabalhadores menores (BRASIL, 1946, art. 168).

Uma questdo que permeou o planejamento da educagdo profissional
foi a equivaléncia entre os cursos profissionais e os cursos secundarios. Ini-
cialmente, tal equivaléncia foi conferida, por meio da Lei n.1.076, de 31 de
mar¢o de 1950, aqueles que, apds concluirem o primeiro ciclo profissional,
desejassem ingressar no ciclo colegial secundario. Somente em 1953 a equi-
valéncia foi ampliada para o segundo ciclo profissional. A partir de entdo, os
egressos desse ciclo poderiam ingressar em qualquer curso superior, desde
que fossem aprovados em exame de complementagdo das matérias que ain-
da ndo tinham cursado. Dessa forma, a equivaléncia pode ser considerada
apenas formal e néo real, visto que os curriculos guardavam diferencas sig-
nificativas (MACHADO, 1982).

Além da equivaléncia, foi aprovada a nova organizagdo escolar e ad-
ministrativa, destacando-se a ampliacdo dos contetidos de cultura geral no
curriculo e a participagdo de representantes da inddstria no Conselho Di-
rigente das Escolas Técnicas. Esta tltima medida, por um lado, funcionava
como estratégia de comunicagdo constante entre a escola e a fabrica, mas,
por outro, apontava para uma possibilidade de controle da escola por parte
das empresas, tendo em vista a busca constante pela sinergia entre escola e
fabrica, em que aquela supriria, quase exclusivamente, as demandas desta.

Quanto a este tltimo apontamento, cita-se a teoria do capital humano
e da énfase na mao de obra, cuja consolidagdo internacional se daria na

década de 1970, com Theodore Schultz.?

3 Ver Schultz (1967, 1973).
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Tal enfoque é um método de planejamento que consiste em determinar as
metas de um plano de educagio com base na demanda do mercado de trabalho,
especialmente quanto ao perfil e ao quantitativo de trabalhadores. Articula-se com
a teoria do capital humano, segundo a qual o desenvolvimento dos recursos
humanos pelo sistema educacional é um requisito essencial para o crescimento
econdmico dos paises. A educagdo deveria, portanto, produzir competéncias
técnicas para o emprego, de forma a agregar valor aos recursos humanos no

mercado. (FERREIRA; FONSECA, 2011, p.74).

A promulgacio da Lei n.4.024, de 20 de dezembro de 1961, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional, ndo promoveu mudangas profundas
no que tange a organizagio do ensino técnico. Todavia, incorporou mudangas
que vinham sendo sugeridas em leis anteriores.

No contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1961, tiveram curso trés experiéncias que disseram respeito a introducédo
da profissionalizagdo no ensino dos ginasios. O ginasio moderno, de 1962,
objetivava articular a educacéo e o trabalho, com cursos voltados para co-
meércio, industria ou agricultura. J& os ginasios pluricurriculares, de 1963,
vislumbravam organizar o curriculo contemplando contetidos técnicos de
iniciagdo ao trabalho. Por fim, o gindsio orientado para o trabalho, também
criado em 1963, estruturava-se com base na politecnia e, com quatro anos
de duragao, contemplava disciplinas de cultura académica e geral, e praticas
em industria, agricultura, comércio ou educagio para o lar — o estudante
optava por pelo menos trés dessas praticas (MACHADO, 1982).

Nesse periodo, portanto, consolida-se, com profundas contradi¢oes,
um processo de industrializacao e formagao de méo de obra mais vinculado
ao grande capital internacional, consequéncia da abertura do pais conduzida

a partir de 1946.

A EDUCAGAO PROFISSIONAL DE 1964 AOS ANOS 1990

Durante o Regime Militar (1964-1985), a educagdo profissional
também demonstrou uma evolucio consideravel. A énfase dada a essa

modalidade é constatada, por exemplo, com o fortalecimento da atuagdo
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internacional na educagéo brasileira a partir de 1965; e com a universalizagio
do curriculo técnico-profissional no 2° grau vinda com uma nova Lei
de Diretrizes e Bases, Lei n.5.692, de 11 de agosto de 1971, que também
procurou extinguir, sem éxito, o entendimento da educagdo profissional
como um sistema de ensino (MACHADO, 1982; BRASIL, [2008]).

A ingeréncia internacional na educagio brasileira se fez presente por
meio da criagdo da Equipe de Planejamento do Ensino Médio (EPEM), em
marco de 1965, com forte influéncia da usaip e da Alianga para o Progresso,
visando & adequagdo do ensino profissional com as demandas do capital in-
ternacional e também com a conformacio interna do modelo de desenvol-
vimento capitalista dependente-associado. Nesse sentido, ainda em 1965,
declara-se a necessidade de concentragdo dos esfor¢os para o aumento de
matriculas dos cursos técnicos, visto que “as industrias buscam técnicos e
nao estudantes de ginasio” (MACHADO, 1982, p.53). O Plano Estratégico de
Desenvolvimento de 1967, por exemplo, atendia a essa orientagdo, na me-
dida em que visava regular o sistema educacional conforme a demanda por
matricula nos cursos técnicos do pais.

Uma das caracteristicas marcantes desse periodo foi a centralizacdo do
poder. O Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagao
Profissional (Cenafor), criado em 1970, exemplifica essa tendéncia com os
cinco servigos basicos sob sua responsabilidade: 1) Servigo de Programagéo
de Materiais Instrucionais, 2) Servigo de Pesquisa, 3) Servico de Informacéo
Especializado em Formacio Profissional, 4) Servico de Multimeios e 5) Servigo
de Avalia¢do e Controle.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971, segun-
do Machado (1982, p.55), ndo trouxe mudangas significativas, uma vez
que suas maiores inovagdes diziam respeito somente a “elimina¢do do
sistema de ensino baseado em ramos”. Buscou-se a estrutura¢do de uma
rede que reunisse todos os ramos (secundario, comercial, industrial, agri-
cola, normal) em um sistema. Entretanto, essa estrutura nio se efetivou,

visto que a forma como se desenvolvia o capitalismo brasileiro requeria
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amanutencio de varias redes de ensino, com o dominio da educagio profis-
sional e seu posicionamento subserviente ao mercado. Nessa dire¢éo, cita-se
a criagdo da Secretaria de Méao de Obra, por meio do Decreto n.74.296/1974.
Andrade (apud MACHADO, 1982, p.57) elenca as finalidades dessa secre-
taria: “promover a execugdo de programas de formacao profissional, bem
como estudar, analisar, orientar, coordenar, controlar e supervisionar as
atividades relacionadas com a prepara¢éo de mao-de-obra para o mercado
de trabalho”

Ainda em relagdo a importancia dada as empresas e a formagdo de
mao de obra, destaca-se a Lei n.6.297, de 15 de dezembro de 1975, que esta-
beleceu a dedugdo do imposto sobre a renda das empresas que investissem
em formagéo profissional, diretamente ou por meio de convénios com o
Senai ou com o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), desde
que os programas fossem aprovados pelo Ministério do Trabalho. Houve
também o Decreto n.77.362/1976, que criou o Sistema Nacional de For-
magio de Mao de Obra, com a finalidade de reunir os diversos érgios da
drea da educacio profissional e estabelecer normas e diretrizes para o de-
senvolvimento de recursos humanos; e o Decreto n.80.930/1977, que criou
o Programa de Apoio ao Desenvolvimento da Mdo de Obra (Prodemo).*

O modelo de planejamento educacional do final da década de 1970
e inicio da década de 1980 é apresentado por Kuenzer, Calazans e Garcia
(2003, p.21-22) da seguinte forma:

o sistema federal de educagio tenta, através de planos e projetos, introdu-
zir formas para liberalizar a gestdo do processo educativo e mudangas nos
procedimentos do planejamento educacional. Junto a estas inovagdes intro-
duzidas, diga-se, em parte para atender as criticas da sociedade civil, novo
modismo é incorporado, sem duvida como mais uma férmula que rotula
os pacotes importados inerentes aos empréstimos internacionais: o planeja-

mento participativo.

4 O objetivo desse programa foi executar o acordo entre o Ministério do Trabalho e o Banco
Internacional da Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD), no valor de 32 milhdes de délares
(MACHADO, 1982).
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Dessa forma, entende-se que, apesar de inimeras leis e decretos te-
rem sido editados — além dos ja mencionados, cita-se a transformagio
das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parand e Rio de Janei-
ro em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (Cefets), por meio da
Lei n.6.545/1978 —, ndo foram observadas mudangas que, de fato, contri-
buissem para o desenvolvimento social. Assim, concordamos com Garcia
(2000, p.8) quando diz que “a formagio dos trabalhadores ficou a partir dos
anos 1940 sob o controle Gnico dos empresarios”

Ferreira (2012) constata que, mesmo depois do fim da Ditadura Mi-
litar, a forma de planejar ndo apresentou avangos em relacao as concepgoes
normativas e reducionistas e ainda que, nos planejamentos conduzidos no

decurso da década de 1990,

ndo foram considerados os avangos do conhecimento sobre os processos de
governo nem as teorias e as praticas de planejamento publico moderno, que
buscam integrar as dimensdes e os recursos politicos, econdmicos, cognitivos,

organizativos e outros em uma perspectiva estratégica. (FERREIRA, 2012, p.46).

A despeito disso, podem ser percebidos, na década de 1990, movimentos
na dire¢éo da reorganizacio do sistema de educagdo e da Rede Federal. No
ano de 1994, foram instituidos o Sistema e o Conselho Nacional de Educa-
¢do Tecnoldgica, por meio da Lei n.8.948, de 8 de dezembro desse ano, com
vistas a integrar as Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) e as ETFs aos Servi-
¢os Nacionais de Aprendizagem Industrial, Comercial e Rural. Esse movi-
mento apontou para a transformacio das ETFs em Cefets e, portanto, para
o incremento da oferta de cursos tecnoldgicos. Entretanto, esses sistema e
conselho s se efetivaram com a Lei n.9.649, de 27 de maio de 1998, que
dispds sobre a organiza¢do da Presidéncia da Republica e dos Ministérios,
identificando a educacéo tecnolégica como competéncia do Ministério da
Educacio (MEC).

Nesse periodo, teve inicio um novo processo de reestruturagio da
educagdo brasileira. Tal processo deve ser apreendido em um contexto

de uma reconfiguragdo juridico-politica e social, determinada, de um
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lado, pela Constituigdo de 1988 e por sua regulamentacdo, que ocorrerd
fundamentalmente nos anos 1990, e, de outro, pela progressiva integra¢do
liberal periférica ao capitalismo global neoliberal.

Assim, o redimensionamento da educacéo profissional foi conduzido em
conjunto com as transformagdes que vinha sofrendo o Brasil com a crise e a
superacio do pacto fordista e a consolida¢do do padrio flexivel-neoliberal
de reproducao do capital. Esse momento se caracterizou por, entre outros
processos, aprofundamento das privatizacdes, abertura da economia as
importagdes, adogdo da politica de cdmbio flutuante, condugdo da desre-
gulamentagdo da economia, encaminhamento da reforma da previdéncia e
diminui¢do do tamanho da maquina publica. Enfim, a¢des e medidas que
viabilizaram um novo modelo econ6émico para o pais.

Alguns documentos produzidos pelo MEC sdo essenciais para a com-
preensdo do que estava posto nas reformas educacionais da década de 1990.
Destacam-se, nesse ambito, as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Pa-
rametros Curriculares Nacionais. Esses documentos foram estabelecidos
com base nas propostas delineadas na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), de 1996. Sua proposi¢ido foi produzida em um
processo de profundas contradi¢des, em que a sociedade civil, tanto a do
mundo do trabalho quanto a do mundo do capital, realizou contribui¢ées e
enfrentamentos. Na perspectiva da sociedade civil vinculada a0 mundo do
trabalho, o objetivo era romper com o modelo que colocava a escola cada
vez mais a servi¢o do capital.

As mudangas que adentraram o espago escolar espraiavam-se na rea-
lidade social em sua totalidade. Suas limitaces sdo visiveis, na medida em
que a intencao das politicas publicas de corte educacional era a de consertar
o que entendiam ser defeitos na escola publica e ndo o que de fato era: con-
di¢do estrutural da ordem estabelecida (DIOGENES, 2010, p.22).

No contexto dessa reforma do Estado, notaram-se privatizacdes e a
terceirizagdo de servigos. As transformag¢des no mundo do trabalho, assim
como os avangos tecnoldgicos, justificavam as reformas educacionais, que,

por sua vez, eram quase sempre financiadas por institui¢oes internacionais.
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Ficou evidente a transferéncia para o préprio trabalhador da responsabi-
lidade por sua qualificagdo e, portanto, por sua empregabilidade. A edu-
cago profissional coube formar o trabalhador que se sintonizasse quase
instantaneamente com o mercado de trabalho (TAVARES, 2012).

Importa ressaltar a edi¢do do Decreto n.2.208, de 17 de abril de 1997,
que estabelecia a oferta da educagao profissional tecnoldgica em articulagio
com o ensino médio. Na pratica, o aluno do ensino médio s6 poderia cursar o
ensino técnico de forma concomitante ou sequencial (BRASIL, 1997, art. 5°).
Esse ato foi revogado em 2004 pelo Decreto n.5.154, de 23 de julho, que re-
tomava a possibilidade de integracdo entre o ensino profissional e o ensino
regular (BRASIL, 2004, art. 4°).

Nas duas ultimas décadas do século xx, o Brasil enfrentou a transfor-
magao do processo de industrializacéo, as sucessivas crises internacionais,
a recessdo dos anos 1980 e o consequente processo de reprimarizagdo da
economia brasileira nos anos 1990. Esse contexto for¢ou uma mudanga no
planejamento da educagio profissional no pais, materializada nas interven-

¢des e nas reformas no sistema de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, fica visivel que a educagao brasileira foi marcada por uma
dualidade estrutural, em que as classes menos favorecidas era reservada a
educagio profissional, direcionada para atividades de execugdo, e as classes
dominantes era assegurada a educagdo académica, direcionada para o acesso
a0 ensino superior e, consequentemente, aos postos de trabalho superiores.

Tal realidade foi marcante no periodo embriondrio da atual Rede
Federal, que delimitamos até o ano de 1930. Naquele periodo, a prépria
legislacdo declarava o direcionamento dessa modalidade de ensino aos
“desfavorecidos da fortuna” Diante disso, as classes abastadas se afastavam
da educagio profissional, pois ndo queriam ser identificadas com atividades

de execugio.
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A criagdo do Ministério de Educacido e Saude Publica em 1930 nio
foi capaz de inibir esse dualismo, ao contrario, manteve-o ao reestruturar o
sistema educacional com o mesmo escopo, ainda que sob um discurso con-
trario. O estabelecimento de uma burocracia de Estado, a industrializacio,
o desenvolvimento econémico, enfim, o contexto dos anos 1930 em diante
demandava uma atuagéo forte na educagdo profissional com vistas a for-
magio de méo de obra qualificada para o setor industrial em crescimento.

Durante o Regime Militar, o controle dos rumos da educagio profis-
sional ganhou ainda outra conotagéo, o dominio ideolégico. Nesse sentido,
ressalta-se a posi¢do estratégica dos técnicos formados pelas entdo ETFs, que
se encontravam entre os planejadores da produgio e os trabalhadores do
chamado “chio de fabrica”. Do ponto de vista governamental, essa posi¢do
de intermediarios dos interesses da industria deveria ser controlada desde
sua formacio na escola.

Nota-se que o dualismo estrutural da educag¢ao’® permanece arraigado
nas praticas de ensino, entretanto ndo mais formalmente declarado, antes,
por meio de legislagdes controversas e com sentidos ocultos, a exemplo das
modificagdes oriundas da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1971. A passagem de todos os estudantes do 2 grau por algum tipo de
profissionaliza¢do, por exemplo, instituida por essa lei, ocultava a inten¢éo
de que o ensino técnico fosse o ponto final dos estudos para aqueles que ndo
tivessem condi¢des de continuar sua formacio.

Fica demonstrado também que o modelo de planejamento, sobretudo
o direcionado para o ensino profissional, ndo buscou independéncia, subme-
tendo-se a atuagdo internacional na concepgdo das reformas de ensino,
levadas a cabo, principalmente, por meio dos acordos MEC/USAID.

Nos anos 1980 e 1990, aconteceram processos de transformagio, em

especial no contexto urbano, tais como desemprego, recessio econdmica,

5 O dualismo estrutural reflete a fragmentagdo do ensino, posicionando os individuos em um
processo de inclusao/exclusdo, conforme perspectivas diferenciadas de formagao com base na

classe social que se quer formar.
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urbanizacio exacerbada e aumento da violéncia. Esses e outros fatores foram
determinantes para as politicas de formagao profissional daquele periodo,
haja vista os diversos programas governamentais instituidos, por exemplo,
o Programa de Expansdo da Educagdo Profissional (Proep), o Fundo de
Fortalecimento da Escola (Fundescola), e a Lei 8.948, de 8 de dezembro de
1994, que transformava gradativamente as ETFs e EAFs em Cefets.

A atual Rede Federal é herdeira dessas contradi¢des e influéncias
externas. Mesmo que atualmente figure na Rede a oferta de Engenharias,
promovendo a formagdo de profissionais para postos de trabalho de alta
complexidade, e de licenciaturas, oferecendo uma bagagem significativa
de cursos de formagdo de professores (com prioridade para os cursos de
Ciéncias e Matematica, segundo a Lei n.11.892/2008), ainda podem ser per-
cebidas manifesta¢des caracteristicas de periodos em que dominava o rebai-
xamento da fungdo da educacéo profissional como modalidade de ensino.

O histérico da Rede Federal, com destaque aos modelos de planejamento
vigentes ao longo de seu desenvolvimento, evidencia ganhos significativos em
sua organizagdo, quais sejam: a transformagéo das instituigdes em autarquias
federais; sua equiparagdo com as universidades federais, conferindo-lhes
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar; a expanséo recente do niimero de cdmpus (sobretudo nas regides
do interior do pais); o aumento da quantidade de cursos oferecidos.

Por fim, entende-se que a educagdo profissional se encontra em
uma posi¢éo ainda mais estratégica para o desenvolvimento do pais. Entre-
tanto, ndo mais como mera formadora de méo de obra para o mercado
de trabalho ou como ferramenta de domina¢io ideolégica, mas como
institui¢do habilitada para atuar no desenvolvimento regional, na for-
macao omnilateral® do ser humano, bem como na orientagio das dire-
trizes e do planejamento educacionais almejados para o fortalecimento

de seu papel social.

6 Compreendida como aquela que busca superar a dicotomia entre a formagao para o trabalho
meramente produtor de mercadorias e o trabalho intelectual.
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Da Escola de Aprendizes Artifices a
ETFG: educacao e disciplinarizacao
para o trabalho

SONIA APARECIDA LOBO

APRESENTACAO

O presente artigo visa analisar a relagido entre o ensino profissional no
Brasil do século xx e a busca pela disciplinarizagdo do trabalhador, esta que
é entendida aqui como parte da formagido para o trabalho e como necessi-
dade perene do capital.

A anélise tem como foco o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias em trés momentos histéricos distintos: primeiro, Escola
de Aprendizes Artifices; segundo, Escola Técnica de Goiénia e, terceiro, em

sua consolidagio, Escola Técnica Federal de Goias.

A ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES NO CONTEXTO DA CRIAGAO DE

UMA ETICA PARA O TRABALHO NO BRASIL

Na virada do século x1x para o século xX, vérias questdes estavam
colocadas para o Estado brasileiro no que diz respeito a classe trabalhadora.
A transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre havia ressaltado os
aspectos conflituosos relativos ao problema da inclusdo dos ex-escravos

no mercado de trabalho livre em concomitincia com a chegada massiva de
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imigrantes europeus em busca de terra e trabalho. Paralelamente a isso, o
surgimento de uma industrializagio, ainda que incipiente, na Regido Sudeste
trazia a tona contradi¢des especificas de uma sociedade urbana/industrial,
como a luta dos trabalhadores por melhores saldrios e condigdes de vida.

Nasociedade colonial eimperial brasileira, o trabalho haviasidorealizado
majoritariamente pela mao de obra escrava, estando vinculado a coer¢ao violen-
ta propria do sistema escravagista. Considerado como tarefa de “negro”,
trabalhar significava desprestigio social para os brancos. Para os escravos, o
trabalho indicava a ndo liberdade, ser livre significava entdo ndo trabalhar
(MARTINS, 1998, p.60). O fim do trafico em 1850 colocou de forma definiti-
va o problema da aboli¢do da escravatura no Brasil e, consequentemente, o
da substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre. Nas décadas que se
seguiram, a incorporag¢do dos novos contingentes de trabalhadores imigrantes
passou por uma questao fundamental: o da valorizagio do trabalho como
forma de garantir a disciplina e a producao. Estava em pauta a necessidade
de criagdo de uma nova ética do trabalho, em que esse nao fosse visto como
tripalium,' e sim como meio de qualificagio social. A coer¢do para o trabalho
deixava de ser violenta e passava a ser moral.

A criagdo de uma ética de valorizagdo do trabalho ja estava
colocada para os paises europeus e os Estados Unidos da América
desde a emergéncia do industrialismo. A implementagdo dessa nova
ética e a consequente disciplinarizagio do trabalho encontrariam resis-
téncia tanto entre os trabalhadores europeus quanto entre os norte-
-americanos e, por isso, s6 se efetivaram depois de um longo periodo,
em que se combinaram legisla¢des rigidas, puni¢bes para os trabalha-
dores que ndo se adequavam e adogdo de principios religiosos que lou-

vavam o trabalho drduo e a poupan¢a como caminhos para a salva¢io.?

1 Palavra de origem latina que designa um instrumento de tortura.

2 Ver adiscussao feita por Max Weber (2002) em A ética protestante e o espirito do Capitalismo.

Antonio Gramsci (1984) também trata da questdao em “Americanismo e Fordismo”.
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No Brasil, o Estado Republicano que se constituiu em 1889, dirigido essen-
cialmente por membros das oligarquias cafeicultoras ou por seus represen-
tantes, tomou como tarefas reprimir a preguica e a malandragem e discipli-
nar a classe trabalhadora brasileira.

Chalhoub (1986) aponta que o problema colocado a partir da libertagdo
dos escravos foi o de como convencer o liberto a vender sua capacidade de
trabalho ao capitalista empreendedor. No ano da aboli¢do, foi apresentado
na Camara dos Deputados o primeiro projeto de combate a ociosidade. Para
os deputados, era importante evitar que os libertos comprometessem a or-
dem e, para isso, seria necessario coibir seus vicios e civiliza-los por meio do
trabalho honesto. Toda uma ética estava colocada: o trabalho seria a forma
de o individuo retribuir a sociedade os beneficios que ela lhe propicia; o
trabalho arduo era tido como atributo moral do ser humano e a preguica,
como perversdo. O projeto previa ainda duras san¢des aos que fossem
considerados “vadios”

Do processo de disciplinarizacdo e conformagdo de uma ética do
trabalho, devemos destacar ainda as iniciativas no 4mbito da educacio,
sobretudo no que tange a criacdo de escolas profissionalizantes. Desde o
Periodo Colonial, a educagéo para o trabalho havia sido vista como uma
forma de disciplinar as popula¢des pobres e indigenas.’ No século x1x, uma
série de medidas havia sido tomada com a finalidade de implantar escolas
profissionais voltadas para as classes pobres. Entre 1840 e 1865, por exemplo,
foram criadas casas de educandos artifices em dez provincias. Buscava-se
ali um tipo de ensino que valorizasse a hierarquia e a disciplina. As escolas
fomentadas por entidades privadas tinham igual motivagéo.*

No governo de Nilo Pecanha, foram criadas as Escolas de Aprendizes
Artifices, instituidas pelo Decreto n.7.566, de 23 de setembro de 1909.

O objetivo dessas escolas era “a formagdo de operdarios e contramestres

3 Vide as experiéncias jesuiticas de aldeamento.

4 Ver Cunha (2005a, p.6).
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mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores
que pretendessem aprender um oficio” (CUNHA, 2005a, p.63). A politica
educacional da época previa que deveriam ser consultadas nos estados
as especialidades das industrias locais para a definigdo dos cursos. Com
a emergéncia do setor industrial no Brasil, fazia-se necessario formar
uma for¢a de trabalho adequada e habilitada para as novas exigéncias do
mercado. Quanto a isso, o texto do Decreto n.7.566/1909 ¢ ilustrativo,

portanto, reproduzimos parte dele a seguir:

Considerando:

que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da lueta
pela existencia: que para isso se torna necessario, nio so habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosi-

dade ignorante, escola do vicio e do crime. (BRASIL, 1909).°

A inten¢do moralizante do legislador é clara: dar educa¢éo para as
criangas pobres, evitando a ociosidade e, consequentemente, o vicio e o crime.
Dessa forma, entendemos o evento da criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices como parte integrante do processo de criagdo de uma ética de valori-
zac¢do do trabalho no Brasil e de moralizagio e disciplinarizagdo das popu-
lagdes pobres por meio do trabalho.

Em conformidade com o decreto, no dia 10 de janeiro de 1910 foi
fundada em Goids uma Escola de Aprendizes Artifices. Cunha (2005a)
considera que a instalacdo das Escolas nas diferentes capitais do pais
serviu muito mais a barganha politica entre as diferentes oligarquias
estaduais e o governo central do que propriamente a educagdo de
profissionais que viessem atender as demandas do setor industrial.
Com a criagdo das Escolas, abriram-se possibilidades de negociagido

quanto & ocupagdo de cargos (professores, diretores e funciondrios),

5 Texto literal, como escrito a época.
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essencial no esquema clientelista do poder em vigéncia. Além disso,
significaria uma ampliagdo das verbas recebidas do governo federal.
Corrobora esse argumento o fato de que estados com quase nenhum
indice de industrializa¢do tenham recebido as Escolas, além do fato de
que ndo foram necessariamente as cidades onde ocorria a industrializagdo
as beneficiadas com sua implantagao.

Em Goids, ndo foi diferente. Estado de uma economia essencialmente
agraria, contava em 1907 com 135 estabelecimentos considerados indus-
triais e com 868 operarios (CENTRO INDUSTRIAL DO BRASIL, 1909 apud
CUNHA, 2005a, p.69). A concentra¢do desses estabelecimentos se dava fora
da drea de abrangéncia da capital. O eixo do lento desenvolvimento regional
situava-se nas regides Sudoeste e Centro-Sul. Nesse aspecto, a criagdo da
Escola na capital s6 pode ser entendida a partir das disputas entre as oligar-
quias de diferentes regies do estado. ¢

Ademais, os cursos criados na Escola ndo estavam relacionados a pro-
dugdo industrial, mas aos oficios artesanais, quais fossem, segundo Moreyra
(2002, p.96): ferreiro, sapateiro, marceneiro, alfaiate e seleiro.” A taxa de eva-
sdo demonstra as dificuldades enfrentadas pela Instituicdo: em 1913, foi de
36,6%; em 1914, de 53,9%, e, em 1916, atingiu o indice de 60,6% — percen-
tuais parecidos foram verificados em outros estados.®

No que tange & composicdo social dos alunos que frequentaram a
Escola, nao héa dados disponiveis; no entanto, relatos e registros fotograficos

indicam a presenca de criangas pobres.

6 No periodo, a disputa pelo poder no estado de Goids se dava entre Xavier de Almeida,
politico representante do Sudoeste goiano (deposto em 1909), e o grupo Bulhdes-Caiado, com
o poder centrado na capital.

7 A nomenclatura dos cursos iniciais encontra divergéncias em relagio a apresentada pelos
entrevistados no Capitulo 1.

8 Esses dados, reorganizados e apresentados por Cunha (2005a), foram extraidos dos rela-
torios do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio de 1913, 1914, 1916 e 1917, e da
Sinopse Estatistica dos Estados produzida pelo IBGE em 1935, 1936 e 1937.
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Fi1GURA 1
Primeira turma
de alunos e
professores

da Escola de
Aprendizes
Artifices de Goids
Fonte: Acervo
Fotogrifico do 1¥G.

Na Figura 1, podemos destacar a presen¢a de algumas criangas negras

e descalgas, indicios de sua origem social pobre. E conhecido que as elites
concediam a seus filhos, prioritariamente, uma formagdo voltada para
aspectos humanisticos que permitissem uma continuidade de estudos nas
faculdades de Direito e de Medicina. Eles, os filhos da elite, ndo estavam
inseridos, portanto, no grupo ao qual se destinava uma educagio voltada
para a “moraliza¢do” por meio do trabalho.

Goias possuia um histdrico de criagdo de instituicdes de ensino de card-
ter corretivo e disciplinar. Moreyra (2002, p.102) cita como exemplos: o Colé-
gio Isabel, instalado no Vale do Araguaia em 1870, para catequese e profissio-
nalizagdo de meninos indigenas; a Companhia de Aprendizes Militares, em
1877, cujos maus-tratos e violéncias as criangas eram noticiados nos jornais
da capital, e as varias coldnias para 6rfaos implantadas a partir de 1880.

Ademais, vérios viajantes’ que passaram por Goids no século x1x des-
creveram a populagio local como “preguicosa” e “ociosa”. Assim, podemos le-

vantar as hipoteses de que o objetivo de disciplinarizagio expresso no decreto

9 Entre eles, Auguste de Saint-Hilaire, Johann Emmanuel Pohl, Raimundo José da Cunha Ma-
tos e Luis D’Alincourt.
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de fundagio das Escolas tenha sido bastante perseguido e de que o estado de
Goias nao esteve a margem das discussdes e das tentativas de moralizagio das

classes consideradas “perigosas’, em voga na capital da Republica.

TAYLORISMO/FORDISMO E EDUCA(;AO PARA O TRABALHO

A desestruturagio do Estado oligarquico a partir de 1930 e a emergéncia
de uma politica de conquista ideoldgica da classe trabalhadora por meio do
trabalhismo; o fortalecimento de uma politica de desenvolvimento industrial
baseada na substituicdo de importagdes e a expansio do capital em diregéo aos
“sertdes” por meio de politicas como a “Marcha para o Oeste” colocaram na
pauta do Estado Varguista (1930-1945) a questdo da educagéo para o trabalho.

No campo das politicas educacionais, o trabalhismo, associado ao pro-
cesso de industrializagdo e urbanizagio, fez surgir significativas mudangas,
especialmente naquelas politicas voltadas para o mundo do trabalho. Tratava-se
de “equipar” o trabalhador brasileiro de elementos técnicos e ideologicos
para o desempenho de suas fung¢des. Nesse contexto, o ensino profissional
ganhou identidade prépria. Cunha (2005a, p.238) aponta a criagdo de uma
superintendéncia (no Ministério da Educagdo) e de um departamento (na
Secretaria de Educagéo do Estado de Sdo Paulo) de ensino profissional como
evidéncia da importincia que essa modalidade adquiriu daquele momento
em diante. A prdpria Constitui¢cido Federal de 1937 tratava da formacéo pro-
fissional prevendo que “o ensino pré-vocacional e profissional destinado as
classes menos favorecidas é, em matéria de educagio, o primeiro dever do
Estado” (BRASIL, 1937, art. 129). O mesmo texto atribuia responsabilidade e
obrigagdo da formagao profissional também a iniciativa privada.'’

E necessario entender essa nova preocupagio com o ensino profissio-

nal no 4mbito do processo de substituicdo de importagdes, que tem inicio

10 E nesse contexto que se coloca as empresas industriais e, posteriormente, de servigos o
dever de formar trabalhadores. O desenlace de uma longa negociagao entre empresérios e o
governo resultou no nascimento do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e do
Servigo Social da Industria (Sesi). Ver Cunha (2005b).
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com as politicas econdmicas reativas a crise internacional de 1929 e avan¢a
a partir do inicio da Segunda Grande Guerra. O estrangulamento na oferta
de produtos industrializados pds na pauta do dia a necessidade de que as
forgas politicas e econdmicas do regime levassem adiante um plano de in-
dustrializacio, entdo largamente associado ao nacionalismo. Esse plano, capi-
taneado pelo Estado, recolocou em um novo patamar o problema do ensino
profissional no Brasil. O que se buscava ndo era apenas a capacitagio de traba-
lhadores para desempenhar tarefas manuais, mas também de profissionais
com formacio técnica, que viriam a constituir um setor intermedidrio entre
os extratos dirigentes e os trabalhadores no chio de fabrica.

O discurso de Roberto Mange, engenheiro suigo, professor da Escola
Politécnica de Sdo Paulo e um dos criadores do Instituto de Organizagdo
Racional do Trabalho (Idort)," é esclarecedor quanto a necessidade de for-

macio de técnicos no Brasil:

De elevada relevéncia é o problema da formagao técnica do pessoal dirigente
subalterno, encarregados e mestres, bem como dos técnicos industriais. Esses
auxiliares incumbidos da diregdo imediata dos servios na industria nao encon-
tram no nosso meio, salvo raras excegdes, escolas ou cursos especializados para
sua formacdo ou seu aperfeicoamento técnico, o que justifica a praxe existente
de serem recrutados, em parte ainda, no estrangeiro. A preparagio dos dirigen-
tes subalternos deve pois merecer lugar de destaque nas instituigoes de ensino

profissional a industrial. (MANGE, 1942, p.7-8 apud CUNHA, 2005b, p.123).

O professor apontou dois problemas essenciais a ser enfrentados pelo
Estado brasileiro. Primeiro, a necessidade de formar o que ele chama de
“pessoal dirigente subalterno’, dispensando o recrutamento de trabalhadores
desse nivel no exterior. Segundo, a demanda pela constituicdo de um nivel
intermediario de trabalhadores, calcada em uma concepgao claramente tay-
lorista de organizagdo do trabalho no interior das fabricas com tarefas de

concepgio e execucio fortemente demarcadas.

11 O Idort foi fundado em 1931 com o patrocinio da Associagdo Comercial e da Federagao das
Industrias de Sdo Paulo e visava divulgar a doutrina de E. Taylor no Brasil. Ver Cunha (2005b).
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Desde a década de 1920, a questdo da formagéo e do trabalho sistema-
tico jd estava colocada para determinados setores da economia.'? A crise de
1929 e o processo de substitui¢do de importagdes que se seguiu a ela refor-
¢aram a importancia de aumentar a produtividade dos trabalhadores. Dai,
a introdugao da teoria de Taylor, com sua concep¢do de divisdo sistematica
do trabalho, do controle rigoroso do tempo, do estudo dos movimentos,
da compreensdo do trabalhador como extensido definitiva da maquina. A
hierarquizagao das fun¢des decorrentes dessa teoria requeria uma educagéo
para o trabalho também em diferentes niveis.

O Decreto-Lei n.4.073, de 30 de janeiro de 1942, ¢ exemplar no sentido
da criagdo de uma modalidade de ensino que suprisse a falta de formagéo
profissional em diferentes niveis. Esse decreto deslocou o ensino profis-
sional para o nivel médio e criou os cursos basicos industriais, destinados
ao ensino de um oficio (primeiro ciclo do ensino profissional), e os cursos
técnicos, novidade entdo no ensino profissional (segundo ciclo do ensino
profissional). O ensino técnico industrial foi organizado como um sistema e
passou a fazer parte dos cursos reconhecidos pelo Ministério da Educagio,
articulando-se com os demais. As Escolas de Aprendizes Artifices foram
adaptadas a nova legislacio, continuando a compor a Rede Federal de
Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

No estado de Goias, a antiga Escola foi transferida para Goiania em
1942 e passou a se denominar Escola Técnica de Goidnia."* A transferéncia
deve ser compreendida no quadro de expanséo do capital para a regido cen-
tral do pais, que se expressou na politica governamental chamada de “Mar-
cha para o Oeste”, da qual a construgdo da nova capital fez parte.

A demanda por um contingente de trabalhadores destinados a diferentes
funcdes, conforme propugnava a concepgio taylorista de trabalho, orientou
a regulamentagdo educacional entdo criada. Aspectos de cunho compor-

tamental continuavam a fazer parte das preocupagdes da formacdo para o

12 Cunha (2005b, p.25) aponta como pioneira nesse sentido a Escola Profissional de Mecani-

ca, que formava trabalhadores para a Estrada de Ferro Sorocabana.

13 Em 1959, foi transformada em Escola Técnica Federal de Goias.
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mundo do trabalho." Filtrar, por meio do vestibular, alunos que possuissem
aptiddo para determinadas atividades, seja no chdo de fébrica, seja como “diri-
gentes subalternos’, impds-se como condigdo para o capital e para o Estado.

Nos anos 1950, a chegada ao Brasil de grandes industrias ligadas a pro-
ducéo de bens de consumo duraveis e a ampliacido da industria de base (se-
tor petrolifero, elétrico, metaltirgico etc.), indicativas do processo de internacio-
nalizacdo crescente de nossa economia, marcaram, na esfera da produgio, a
adogio determinante dos métodos de trabalho taylorista/fordista. A expansdo
da industrializa¢io colocou de forma definitiva o problema da adequagio dos
trabalhadores aos “novos” métodos de organizagio cientifica do trabalho.

A quebra do regime democratico em 1964 niao implicou modifica-
¢d0 desse esquema de producio e gestdo. Ao contrario, o aprofundamento
do processo de internacionaliza¢do e de transnacionalizagdo da economia
vivenciado durante o Regime Militar, que teve como seu auge o chamado
“milagre brasileiro”, compeliu o sistema produtivo brasileiro a se aproximar
cada vez mais do padrdo norte-americano e europeu. A expansio do consumo
da classe média brasileira, sobretudo de bens de consumo duraveis, marcou
o contraponto das politicas implementadas.

Interessa-nos aqui refletir sobre a maneira como as politicas de edu-
cagdo para o trabalho e de disciplinarizagdo dos trabalhadores responderam
as demandas do esquema taylorista-fordista. A cria¢do do Senai durante o
Estado Novo ja apontava no sentido de garantir a formagao de trabalhadores
para a industria e, posteriormente, para o comércio. Desde o inicio, os gesto-
res desses 6rgdos expressavam claramente a condi¢do de adequar a méao de
obra as necessidades estritas das empresas. O avango da industrializagdo nas
décadas seguintes aprofundou esse entendimento e, a partir dai, estruturou-se

um projeto educacional afinado com a reprodugéo dela.

14 Antonio Gramsci (1984), no inicio do século xx, ja apontava o carater moralizador e disciplina-
dor inerente ao modelo fordista de producio, em que a vida do operario se encontrava disciplinada
nao apenas dentro da fédbrica, mas também em nivel pessoal, por meio do controle de sua moral e
de seu consumo. O que se buscava era submeter o trabalhador as rotinas repetitivas e destituidas

de sentido e, a0 mesmo tempo, transforma-lo em consumidor dos bens que ele proprio produzia.
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Segundo Cunha (2005b), o Senai, herdeiro de experiéncias de educagao
profissional da década de 1920, incorporou as “Séries Metodicas™ de oficio
como sua pedagogia preferencial. O método de ensino incorporava os procedi-
mentos de trabalho ao processo de aprendizagem, levando a uma conformagéo
completa do aprendiz a atividade parcelada e especializada da industria. As-
pectos de cunho comportamental também eram amplamente moldados.

No processo de selecio dos futuros alunos, os exames direcionavam-se no
sentido de classificar os candidatos na hierarquia dos oficios. Aqueles que ma-
nifestavam preferéncia por ocupagdes de escritério ou apresentavam aspiragdes
muito elevadas de ascensio social eram recusados. Ademais, testes de habilida-
de fisico-motora buscavam perceber a adequagio as tarefas especificas do oficio.

Durante o curso, além das disciplinas teéricas e praticas, uma série
de atitudes era exigida do aluno. O comprometimento com o seu posto de
trabalho e o habito de limpeza e conservagdo dos equipamentos, do material
e das ferramentas que usavam eram constantemente reforgados e serviam
como critério de avaliagdo no estdgio. Além disso, a hierarquia era sem-
pre afirmada como condi¢do — juntamente com a ordem, a disciplina, a
responsabilidade e a higiene pessoal — para que a produgao ocorresse de
modo satisfatorio (costa, 1978 apud CUNHA, 2005b).

O método extremamente direcionado as atividades praticas e a cons-
tru¢do de um comportamento disciplinado, bem como a busca de uma
“terminalidade” no ensino — uma vez que a posi¢ao de técnico era a0 mesmo
tempo valorizada e considerada adequada para a classe que a ocupava —,
acabavam por levar os alunos a um enquadramento intelectual que os con-
dicionava a se limitar a reprodugdo dos conhecimentos ja elaborados, além
de conduzi-los a uma acomodagio ao status de operario e ao conformismo a

ordem social. Segundo Frigotto (1977), o que se percebia, em contrapartida,

15 O Senai definiu seu método da seguinte forma: “Na parte pratica do método de ensino o
fundamental ¢ a utilizagdo das Séries Metddicas que devem constituir um sistema progressivo
de aquisi¢do da técnica de trabalho comparavel a uma evolugao biolégica em que o Aprendiz,
sem sentir e sem se cansar, mas com interesse sempre vivo, adquire de forma mais rapida e

racional uma capacidade técnica de produgao.” (Senai/sp, 1946 apud siLva, 1999, p.24).
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era um grau de satisfagdo acentuado entre os alunos quanto aos objetivos
pretendidos. E importante perceber que, na conjuntura politica extrema-
mente autoritaria que se instalou com o Regime Militar, esse tipo de ensino
propiciava ndo sé os elementos necessarios para o avanco da industria com
a criagdo de um contingente de operarios qualificados, mas também a ade-
quagdo desses trabalhadores ao momento politico vigente.

Na rede oficial de ensino profissional, especialmente na Rede Federal,
havia uma situagdo um tanto quanto mais complexa. O embate entre liberais
e conservadores acerca das concepgdes que orientavam o ensino profissional
se acirrou no final dos anos 1950 e prosseguiu nas duas décadas seguintes.
Tratava-se de afirmar a educagdo profissional como formacéo estrita para
o trabalho ou, seguindo o modelo liberal norte-americano inspirado nas
proposigoes de John Dewey, empreender a formagio para o trabalho como
um meio de ampliagdo da cidadania. Sob tal perspectiva, havia uma critica
as escolas profissionais que separavam o ensino pratico do propedéutico.
Essa separagdo era vista como um mecanismo de discriminagdo social.
A vertente conservadora foi amplamente sustentada na esfera do governo
pelos representantes do Senai, enquanto a vertente liberal tinha em Anisio
Teixeira seu principal defensor.

Esse embate se fez presente e a vertente liberal conseguiu algumas vitdrias
no ambito da organizacdo da escola,'® compreendida como espago de sondagem
das “vocagdes” para a escolha posterior de uma profissio — que se daria no
segundo ciclo do ensino médio. Apesar disso, o que se cristalizou nas décadas
de 1960 e 1970 foram as concepgdes e praticas escolares dualistas: de um lado,
a educagio académico-generalista e, de outro, a educagio profissional, em que
o aluno recebia um conjunto de informagdes para o dominio de seu oficio, sem
aprofundamento tedrico, cientifico e humanistico.

A perspectiva dualista persistiu mesmo com a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo Nacional de 1971, que instituiu a “profissionaliza¢do uni-

versal e compulséria para o ensino secundario”. O que se percebeu nos anos

16 Ver a criagao dos “ginasios industriais” em 1961.
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que se seguiram a sua promulgacio foi a especializagdo progressiva das es-
colas particulares como “preparatdrias para o vestibular” e a crescente perda
de qualidade das escolas publicas estaduais e municipais, que ndo conse-
guiram se equipar corretamente para oferecer o ensino técnico. Apenas as
Escolas Técnicas Federais (ETEs) se firmaram como reduto de uma formagéo
profissional de qualidade, favorecidas em ampla medida pelos acordos MEC/
USAID, que garantiam verbas para a ampliacdo e o funcionamento dessas ins-
tituigdes. A contrapartida a esse incentivo, como apontam diversos estudos,
estava na ado¢ido de uma politica educacional centrada na “teoria do capital

humano™"’

e no acompanhamento e apoio técnico dos Estados Unidos.

Segundo Frigotto (1995 apud MANEREDI, 2002, p.107), a dualidade es-
trutural do sistema de ensino profissional nio o tornou estranho ao modelo
taylorista-fordista de produgéo. Pelo contrario, refor¢ou-o ao ressaltar o
cardter produtivo da escola brasileira e a sua atitude seletiva e excludente
para com a grande maioria dos setores populares.

No que diz respeito a essa questdo, é importante destacar as altera-
¢Oes ocorridas nas ETFs quanto ao publico que as procurava. Se, a prin-
cipio, o ensino profissional era visto como alternativa para as classes mais
pobres da sociedade, & medida que o ensino publico na esfera municipal e
estadual se deteriorava, essas instituicdes se transformavam em pequenos
oasis de qualidade, tornando-se cada vez mais cobicadas por estu-
dantes de classe média que ndo conseguiam ascender as universidades.
O processo seletivo extremamente competitivo e os altos indices de repeténcia/

evasao'® terminavam por selecionar “os melhores”, que ndo coincidentemente

17 A teoria do capital humano, como teoria do desenvolvimento, “concebe a educagido como
produtora de capacidade de trabalho, potencializadora de trabalho e, por extensao, potencia-
lizadora de renda, um capital (social e individual), um fator do desenvolvimento econémico e
social” (FRIGOTTO, 1984, p.16 apud GUIMARAES, 1995, p.55).

18 O problema da evasdo/repeténcia foi constantemente evocado pelo Conselho Técnico-
-Pedagogico da Escola Técnica Federal de Goids (ETFG) nos anos 1970-1980, conforme consta
em suas atas. O mesmo ocorrerd no que diz respeito a discussdo sobre o carater seletivo da

Institui¢ao, que passa a ser abordado a partir dos anos 1980.
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eram os alunos oriundos dessa classe. Além disso, o status social do “técni-
co” tinha melhorado substancialmente com o fato de a economia brasileira
ter se diversificado e complexificado. O que se percebeu, entdo, no inte-
rior das Escolas, foi a constru¢do de uma autoimagem de “competéncia’,
apropriada por alunos, professores, técnicos administrativos e gestores, que
encobria o carater excludente e autoritario.

Do ponto de vista do processo de formagéo profissional, foi predomi-
nante a énfase atribuida as disciplinas técnicas, consideradas prioritérias.
As disciplinas de formagéo geral foram compreendidas como acessérias ao
processo, especialmente as disciplinas oriundas das Ciéncias Humanas.
Assim, néo se reproduziu nas ETFs uma concepgao estreita de formagao pro-
fissional nos moldes do Senai, mas também ndo se pode afirmar que nelas
tenha sido vitoriosa a perspectiva de uma educagio que integrasse, de forma
organica, teoria e pratica, saberes cientifico-humanisticos e tecnoldgicos,

cultura geral e cultura técnico-profissional.

EDUCAGAO E DISCIPLINA PARA O TRABALHO NA ETFG

Nao obstante a disputa entre os modelos liberal e conservador de edu-
cagdo profissional, a preponderancia do taylorismo-fordismo levou também
as ETFs a aplicacdo de técnicas de disciplinamento comportamental do alu-
no conforme principios que, em varios aspectos, aproximavam-se do pa-
drao adotado no Senai. No final dos anos 1950, em documento intitulado
“Regulamento do Ensino Industrial” — aprovado pelo Decreto n.47.038, de

16 de outubro de 1959 — recomendava-se que:

Cap. 11 - Dos Cursos

Art. 7° Em todos os cursos de ensino industrial, os alunos deverao ser orienta-
dos a respeito dos principios e métodos de organizagio cientifica do trabalho
aplicaveis as atividades produtivas.

§1° Nos cursos de aprendizagem e nos cursos basicos esses ensinamentos serao
transmitidos de forma elementar e assistemitica, tendo por objetivo criar no

educando atitude favoravel a aceitagao dos principios racionais do trabalho.
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§2° Nos cursos técnicos, os conhecimentos da organizagio cientifica do tra-
balho fardo parte do curriculo, devendo ser desenvolvidos metodicamente e

acompanhados de aplicagdes praticas.

Destacamos, no documento, a orientagdo expressa para que 0s cursos
seguissem os métodos de “organizacio cientifica do trabalho”, com ativida-
des praticas que permitissem a sua incorporagdo. Mas ndo s6 isso: busca-se
também a criagdo de “atitudes” favoraveis a essa incorporagio, de forma ele-
mentar e assistematica, visando a aceitacao dos principios da organizagio
racional do trabalho.

Dentre as medidas para ordenacdo do trabalho no sistema fabril, des-
tacamos o controle, a divisdo e 0 ajustamento do tempo como medidas basi-
lares para o processo produtivo. Esse principio foilevado ao maximo pelo
taylorismo-fordismo, que buscou sistematicamente o aproveitamento do
tempo e do gesto do trabalhador, o que exigiu niveis mais altos de disciplina.
Tal aproveitamento se constituiu em condigdo necessaria para extrair a
maxima quantidade de forga e obter o resultado desejado. Esse controle
e ajustamento do tempo e do gesto tornaram-se um problema da produ-
¢do de mercadorias que se resolvia essencialmente pela educagdo/ades-
tramento dos trabalhadores, devendo ser enfrentado tanto pelas fabricas
quanto pelas instituicdes educacionais, mediante, por exemplo, o esta-
belecimento de horarios rigidamente repartidos. Nas escolas, o tempo
passou a ser controlado com exames, promogdes e reprovagdes, e com
a classica distribui¢do em dias, bimestres, semestres, anos letivos etc. A
divisdo e a organizag¢do do espago também permitiram maior controle do
tempo e da produtividade.

No século xx, evidenciou-se a aproximagdo entre disciplina esco-
lar e disciplina fabril, em seus aspectos objetivos e subjetivos. A Figura 2,
por exemplo, aponta para uma aproximagao entre escola e fabrica, no que
diz respeito tanto a utilizagdo do espago quanto a necessidade do traba-
lho coletivo, que se expressa na imposi¢io de um mesmo ritmo a todos

os envolvidos. Trata-se de um laboratdrio da ETFG nos anos 1970, onde
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a organizagdo fabril é reproduzida como forma ideal de educagio para o
trabalho. A disposi¢do da maquinaria e das bancadas e a distribuigdo dos es-
tudantes no espaco, além da configuragdo segmentada e, a0 mesmo tempo,
coletiva das atividades, ressaltam uma estética do trabalho que é confirmada

pela equiparagéo entre disciplina educacional e disciplina para o trabalho

no espaco institucional.

FIGURA 2
Laboratério

da ETFG nos
anos 1970

Fonte: Acervo
Fotogréfico do 1rG.

Sobre o “Regulamento do Ensino Industrial’, cabe ressaltar ainda que
também eram expressas praticas relativas ao controle e ao disciplinamento
do corpo bem como a delimitagido do papel social destinado a mulher. O
documento previa que, para a matricula tanto nos cursos de aprendizagem
industrial quanto no curso industrial basico, nos cursos técnicos e nos
extraordinarios, fosse exigido que o candidato comprovasse, primeiro, ndo
ser portador de doenga contagiosa e, segundo, possuir capacidade fisica
para os trabalhos (BRASIL, 1959, art. 26, alineas “b” e “d”). A exigéncia
refletia uma concep¢do higienista e uma medida de condicionamento
corporal do futuro trabalhador, que deveria estar apto a desenvolver as
atividades produtivas que lhe fossem atribuidas.

Segundo Foucault (1987), no mundo contemporaneo os métodos ou

técnicas de disciplinamento que incidem sobre o corpo dos individuos buscam
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torna-lo mais obediente e mais util; procuram, dessa maneira, formar “cor-
pos ddceis”. Essa a¢éo resultaria no aumento da for¢a do corpo — em ter-
mos econdmicos de utilidade — e na diminuicido dessa mesma forca — em
termos politicos de obediéncia. Nesse sentido, a escola se constitui também
em um espaco de disciplinamento do corpo.

Essa valoriza¢ao do corpo saudavel e apto ao trabalho estd expressa
em algumas imagens de alunos e servidores da ETFG nos anos 1960/1970,
nas quais o corpo se destaca por suas formas perfeitas em associagdo
com o trabalho, criando-se uma estética ideal para alunos/futuros tra-
balhadores. Percebe-se ainda uma identificagdo entre o corpo e o gesto

como condi¢do da eficiéncia,” em uma idealiza¢do da relagio homem-

-maquina-trabalho.

FIGURA 3
Curso de Artifice
em Marcenaria
(1966)

Fonte: Acervo
Fotogrifico do 1¥G.

Quanto ao papel social da mulher, o Regulamento previa a ofer-
ta do curso de “educagdo doméstica’, no qual estudantes “exclusivamen-

te do sexo feminino” deveriam aprender os misteres de administragdo

19 Foucault (1987) atribui essa relagdo a um principio das técnicas de disciplinamento, que se

daria pelo controle rigido das atividades.
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do lar (BRASIL, 1959, art. 8°, § 20). Posteriormente, no inicio dos anos
1970, foi criado o Curso Técnico de Secretariado, também voltado para
o publico feminino, cuja atuagdo estava delimitada agora aos escritérios,
tarefa para a qual as mulheres eram consideradas mais aptas. Nesse as-
pecto, é o “limite” do corpo feminino que determinaria sua formagéo e
insercdo profissional.

No que tange ao papel da orienta¢do escolar, o documento estipulava
que ela deveria contribuir para que o aluno pudesse “ajustar-se a vida esco-
lar”, bem como para “revelar e apreciar seus proprios valores e limitagdes”
A inser¢do do individuo no mundo da escola e, posteriormente, no mundo
do trabalho dar-se-ia por sua capacidade de adaptacio e de reconhecimento
de suas limitagdes. Podemos concluir que as proposi¢oes do Regulamento
tentavam delimitar o lugar social do trabalhador, de ambos os sexos, desde a
sua entrada nas institui¢oes. Buscava também estabelecer comportamentos
sociais e cuidados relativos ao préprio corpo, que garantiriam um compro-
metimento com as demandas do capital, o que em muito se assemelhava as
praticas do Sistema S.°

Destacamos ainda outros elementos relativos ao disciplinamento na
ETFG, entre eles a avaliagdo.”! Esta é entendida aqui como uma das formas
de controle do tempo no processo educativo. Em documento intitulado
“Organiza¢do Didatica’, de 1979, varios aspectos relativos a esse ordena-
mento disciplinar da Escola se evidenciavam. No seu artigo 12, previa que:

“para efeito de avaliacdo, considera-se rendimento escolar: a) assimilagio de

20 Sistema S é formado, entre outras, pelas seguintes instituigdes: Senai, Sesi e também pelo
Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) e pelo Servico Social do Comércio (Sesc).
21 Segundo Foucault (1987), a avaliagdo, por meio do exame, combina a sangdo normalizadora
e as técnicas da hierarquia que vigia, estabelecendo a relagio de troca de saberes entre
professores e alunos e marcando o inicio de uma pedagogia que funciona como ciéncia. O
exame expde o individuo que passa a ter sua vida documentada, o que faz de cada individuo
um caso “um caso que a0 mesmo tempo constitui um objeto para conhecimento e uma tomada

para o poder” (FOUCAULT, 1987, p.159).



Instituto Federal de Goias: historia, reconfiguracdes e perspectivas [87]

conhecimentos, aquisi¢io e desenvolvimento de habilidades e automati-
zagdes; b) aceitagdo e fixagdo das formas que exprimam a integragio ou a
adaptagdo do educando a comunidade” (ETFG, 1979, grifos nossos).

Moreyra (2002), estudando a individualizagdo social no mundo mo-
derno, afirma que esta é caracterizada pela intensificagdo das tensdes entre
os ditames e as proibi¢des sociais, internalizados como autocontrole, e os im-
pulsos sociais reprimidos, o que faz com que o individuo se veja interna-
mente como uma pessoa e externamente como outro ser, moldado ao que se
convencionou ser adequado como comportamento.

Esse processo, definido como avanco das nogdes de “civilizagdo’,
pode ser observado nas mais diferentes esferas da vida social. A medida
que as relagdes sociais se tornam mais complexas, levando a uma grande
diferenciagdo das atividades humanas, rigidos padrées de comportamen-
to, desenvolvidos social e historicamente, sdo impostos e internalizados,
ndo se expressando simplesmente como controle, que poderia se dar pelo
medo e pelo uso da coagdo, mas como autocontrole. Nesse contexto, o nao
cumprimento desses padrdes é visto como um desvio social, algo a ser re-
primido ou suprimido.

A intensifica¢do da disciplina no espago fabril e em outras institui-
¢Oes como a escola pode ser compreendida como parte da internaliza¢io dos
comportamentos adequados de acordo com as concepgdes de “civilizagio”
(cumprimento rigido de hordrio, concentragido na atividade proposta,
obediéncias as regras de conduta etc.), o que, em longo prazo, resulta em
um processo de autocontrole dos individuos, tornando desnecessaria uma
constante vigilancia externa.

A “Organizagdo Didatica” se orienta, assim, no sentido do desenvol-
vimento de habilidades e “automatiza¢des” e da introjegiao do conhecimento-
-comportamento, de forma que este ndo precise de uma repeti¢ao continua,
sendo transferido para a esfera do autocontrole. Busca também a integragdo
e aadaptagdo que seriam resultantes justamente de tal processo. E interessante

ainda que, no documento em andlise, esse tema tenha sido investigado no
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capitulo sobre avaliacdo, posto que se exige do avaliador que ele consiga
identificar se o aluno atingiu o nivel desejado de habilidade, automatiza-
¢do, integracdo e adaptacdo, quase todos critérios subjetivos. O objetivo
tragado para a mensuracgio desses critérios aparece no artigo 13, no qual
estd dito que “a observacdo dos educandos, a ser feita pelos professores,
tera como objetivo verificar o desenvolvimento cognitivo, de habilidades
ou técnicas e formagdo de hdbitos e atitudes” (ETFG, 1979, grifo nosso).
Nocdes de controle, hierarquia e vigildncia comparecem ao mesmo artigo,
o qual estipula que “o rendimento escolar dos alunos sera avaliado pelo
seu aproveitamento, envolvendo os aspectos cognitivos, afetivos e psico-
motores” e prevé, com base nisso, uma série de métodos avaliativos que
teoricamente dariam conta de tais aspectos.

Caso o processo de internalizagao do autocontrole fracassasse, as técni-
cas de disciplinamento do educando poderiam passar para o campo da san-
¢d0. Nesse caso, como expressa o artigo 46, “o diretor podera recusar a reno-
vagdo de matricula do aluno que tenha sido reprovado mais de uma vez, que
venha, constantemente, dando provas de indisciplina ou que tenha demons-
trado total incapacidade de adaptagdo ao regime da Escola” (ETFG, 1979).
Segundo Foucault (1987), as sangdes tém a fun¢do de reduzir os desvios e
formam um sistema duplo de gratificagdo-sanc¢éo. Na escola, na oficina e no
exército, funciona uma micropenalidade do tempo, da atividade, da maneira
de ser, dos discursos, do corpo, da sexualidade (FoucauLT, 1987, p.149).

As sangdes passam a compor o aparato da avaliagdo e, como diretrizes
do documento em foco, foram acatadas varias vezes, o que atestam as atas do
Conselho Técnico-Pedagdgico, entre os anos 1980 e 1989.2 Frequentemente,

a pauta das reunides desse conselho tratava de problemas disciplinares de

22 O Conselho Técnico-Pedagdgico, de carater consultivo, composto pela Diregao-Geral e
pelos coordenadores de cursos técnicos e de areas do nicleo comum da ETFG, tinha como atri-
buigoes propor e avaliar agdes académico-administrativas, bem como normas e regulamentos
institucionais, tendo em vista auxiliar a Direcao-Geral, com fungdes executivas, e o Conselho
Diretor, com atribui¢des deliberativas. As atas pesquisadas encontram-se no caderno de Atas
do Conselho Técnico-Pedagégico do periodo 1979-1989.
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alunos em aulas ou em visitas técnicas, o que resultou em adverténcia,
suspensdo e, por trés vezes, expulsio.”

Tais atas refletem a preocupagdo constante com a adaptacio dos es-
tudantes ao comportamento exigido pelas empresas, o que é colocado em
cheque durante as visitas técnicas, momento considerado importante pela
Escola como quesito para a formacdo dos futuros trabalhadores. Entre as
faltas graves apontadas pelos conselheiros, estio: descumprimento de ho-
rario, dispersdo durante as visitas técnicas, fugas para atividades de lazer,
bebedeiras e falta de respeito com os professores. Varias medidas séo su-
geridas para o aumento do controle/adequagdo/sangdo dos estudantes, por
exemplo: esclarecer a importincia das visitas técnicas, contar com o acom-
panhamento de pedagogas (enfatiza-se a validade de ter uma figura femini-
na com os alunos) e excluir aqueles que tém comportamento desrespeitoso.

Nesse sentido também caminham as normas para estagio dos dis-
centes. No Manual do Estagidrio,* é explicita a atengdo com os proce-
dimentos disciplinares e o controle das atividades. Assim, estabelecia-se
uma série de protocolos a serem seguidos pelos alunos, entre os quais o
acompanhamento por meio de fichas de avaliagdo preenchidas pelo pro-
fessor supervisor e pela empresa, além da exigéncia de relatérios de estd-
gio e reunides bimestrais na Escola. Esses instrumentos seriam utilizados
como recursos avaliativos, verificados por instancia especifica, a Coorde-
na¢do do Servico de Intera¢do Escola-Empresa (Cosie-e). O manual avan-
¢a ainda no sentido da adequagio as expectativas do mercado, estabele-

cendo que o aluno procure sempre:

«  Cumprir os regulamentos e normas da empresa.
o Ser assiduo e pontual com o horario de trabalho.
«  Executar, da melhor forma possivel, as tarefas que lhe forem designadas.

o Tratar com respeito e cordialidade chefes, colegas e publico em geral.

23 Ata do Conselho Técnico-Pedagégico de julho de 1987, p.22-23.

24 Documento da década de 1980, sem data especificada.
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o Zelar pelo equipamento, utensilio e bens da empresa.
«  Manter sigilo sobre qualquer informagao confidencial referente & empresa.
o Cumprir prazos estabelecidos pela empresa e pela escola.

(BRASIL, [19--]).

A monitoragdo das atividades ocorre primeiramente pela determina-
¢do dos horérios, que permite estabelecer censuras, obrigar a ocupagdes cer-
tas e regular os ciclos de repeti¢io, assegurando ainda a qualidade do tempo
pelo controle ininterrupto, pela pressdo de fiscais e pela anulagdo de tudo que
possa causar distragdo. Para Foucault (1987), trata-se de construir um tem-
po integralmente ttil. Tal controle é claramente perceptivel nas escolas, com
suas sirenes e intervalos rigidamente demarcados, reforcados pelo olhar do
professor, do inspetor e, recentemente, das cameras de vigilancia, que tentam
garantir a otimizagdo da aprendizagem e fiscalizar o movimento dos corpos
no espago institucional. No documento da “Organizagio Didética’, a moni-
toragdo das atividades se estende da Escola a empresa, estabelecendo uma

relagdo de continuidade entre os objetivos de uma e outra instituigao.

CONSIDERACOES FINAIS

Acompanhar o percurso do ensino profissional no Brasil nos permi-
te varias leituras da relagdo entre Estado, capital e educagdo. Neste texto,
foi dado enfoque aos processos de disciplinarizagio e de adequacio da forga
de trabalho as diferentes formas de organizagio da produ¢io do inicio do
século xx e, posteriormente, de meados do mesmo século, sob a égide do
modelo taylorista/fordista.

Sem estabelecer uma associa¢do mecénica do capital com a educagéo,
uma vez que diversos projetos educativos podem disputar uma mesma
arena politica, pode-se afirmar que no Brasil teve curso um processo no
qual a formagéo de trabalhadores foi submetida aos estreitos lagos entre

a educagio para o trabalho e as demandas do capital. No que se refere aos



Instituto Federal de Goias: historia, reconfiguracdes e perspectivas [91]

processos em foco neste texto, esses lagos sao bastante claros, seja na fundagio
das Escolas de Aprendizes Artifices, de carater moralizante, seja, durante o
longo periodo que se segue, na fundagéo e consolidacao das ETFs, voltadas
para a formacao de trabalhadores de nivel intermediario, os técnicos. As
ETFs, claramente vinculadas as necessidades do mercado, expressaram
uma compreensdo de que o ensino profissional era destinado as classes
menos privilegiadas. As possibilidades de inser¢do no mercado, que essa
modalidade de ensino previa, operavam nos limites impostos pela propria
divisdo de classe e género da sociedade. Dai a permanéncia do dualismo e
de uma concepgio estreita de educagio profissional, mesmo com todas as
criticas feitas a esse modelo desde o seu surgimento.

No percurso histérico das instituicdes voltadas para a educagio profis-
sional, educar para o trabalho significou, antes de tudo, disciplinar e impor
aos trabalhadores comportamentos considerados adequados, entre outros
constantemente evocados: adaptagdo a uma fungio, respeito a hierarquia,
cumprimento de horarios, sujeicdo a um tempo coletivo de trabalho, adogédo
de habitos sociais saudaveis, limpeza e higiene pessoal e, mais recentemente,
no contexto dos métodos flexiveis de producio, capacidade de trabalhar em
grupo. Nessa perspectiva, compreender a educagio para o trabalho é com-
preender que os aspectos subjetivos da formacéo dos trabalhadores também
constituem objeto do processo educativo e sdo mobilizados incessantemente
pelo capital como forma de garantir seu dominio sobre o trabalho e, assim,
a elevagao da produtividade.

Na Escola Técnica Federal de Goias, os procedimentos de disciplinari-
zagdo dos estudantes, visando a inser¢éo deles no mercado de trabalho, po-
dem ser visualizados nos regulamentos e normas institucionais e também nas
imagens produzidas na época. Tratava-se, antes de tudo, de uma aproxima-
¢d0 entre os processos educativos objetivos e os difusos, em que ser um bom
aluno consistia em pertencer a Instituicdo de forma integral, plenamente de
acordo com suas finalidades e normativas, tendo como horizonte de vida a

inser¢éo eficiente no mundo profissional.
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Meio século de histodria da Educacao
Fisica na Instituicao: da ETG a ETFG

ADRIANA DOS REIS FERREIRA

GUILLERMO DE AvILA GONGALVES

O objetivo deste texto é apresentar a histéria da Educagéo Fisica como
area de conhecimento integrante da formagao humana e profissional dos alu-
nos das antigas Escola Técnica de Goiania (ETG) e Escola Técnica Federal de
Goids (ETFG), no periodo compreendido entre 1942 e 1990. O objeto deanalise
deste artigo localiza-se em aspectos pedagogicos, epistemoldgicos e juridico-
-legais que determinaram a constitui¢do da Educacéo Fisica na Institui¢do.!

A metodologia de pesquisa utilizada fundamenta-se na analise de
documentos e na histdria oral proveniente de entrevistas concedidas por

ex-dirigentes, ex-professores de Educagéo Fisica e ex-alunos da ETG e da ETFG.?

1 Utilizamos o termo “institui¢do’, no singular, por serem a Escola Técnica de Goiénia (ETG) e a
Escola Técnica Federal de Goias (ETFG), bem como o subsequente Centro Federal de Educagao
Tecnolégica de Goias (Cefet/Go) e o atual Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Goiés (1FG), uma mesma institui¢do. As nomenclaturas especificas se referem a momentos
histéricos em que fungoes e atribuigdes tiveram alteragdes significativas, que, no entanto, sem-
pre preservaram a identidade institucional comprometida com a formagéo profissional para o
mundo do trabalho.

2 As entrevistas presentes neste capitulo, referenciadas como Trajetoria pessoal e institucional,
integram o projeto “Memoria IFG: recuperagio historica da nossa trajetdria institucional’, em
andamento. Esse projeto tem o objetivo de construir um acervo de entrevistas e depoimentos
de servidores docentes e técnico-administrativos, ativos e aposentados, bem como de alunos,
regulares e egressos, nas diversas configuragdes que a Institui¢do assumiu historicamente, com
vista a fornecer fontes as pesquisas voltadas para a investiga¢do da Educagao Profissional, da
Rede Federal e da proépria Instituigdo, mas também para subsidiar a produ¢ido de documenta-

rios e videos institucionais.
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A presente exposicao aborda, de modo dialético, as relagdes estabelecidas
entre a Educagido Fisica da Institui¢do e a realidade social brasileira, em

diferentes momentos histdricos.

A EpucacgAo Fisica NA ETG

A ETG foi criada pelo Decreto-Lei n.4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
mas a primeira selecdo para os cursos do ginasio industrial, equivalente a
segunda fase do ensino fundamental, ocorreu apenas em janeiro de 1943.
As vagas da Instituicdo eram reservadas prioritariamente para alunos do esta-
do de Goias, por orientagdo da Secretaria Estadual de Educagéo. Deu-se entdo
o ingresso de 165 alunos, matriculados nos regimes de internato e semi-
-internato. Todos esses estudantes frequentavam a escola em periodo integral.
As primeiras atividades do dia eram as aulas de Educagdo Fisica, seguidas
pelas disciplinas propedéuticas. As disciplinas técnicas de formacéo profis-
sional, voltadas para os cursos de Alfaiataria, Artes de Couro, Mecinica de
Maquinas, Radio e Comunicag¢des, Marcenaria, Tipografia e Encadernagio,
aconteciam no periodo vespertino (NAVES, 2013).°

Em 1944, foi fundado o Grémio Litero-Estudantil com vérios
departamentos, entre eles os de Esporte, de Oratdria e de Jornalismo, este
responsavel pelo Jornal ETG. Nesse periodo, também ja existiam o grupo de
teatro, o coral e a banda (fanfarra).

As mulheres ndo puderam participar dos primeiros exames de admis-
sdo ao gindsio industrial, mas, em meados da década de 1940, foram
admitidas para ingresso no semi-internato. Em 1947, foram iniciadas

as selegdes, sem restricio de género e idade, para os cursos técnicos

3 Heélio Naves foi professor do IrG. Foi egresso da primeira turma do curso de Mecénica de Mo-
tores do gindsio industrial (1943-1946) e da primeira turma do Curso Técnico em Mecanica
(1947-1949) da ETG. Foi nomeado professor extranumerdrio em 1950 e se aposentou no cargo

de Diretor Geral no final dos anos 1980.
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integrados ao 2°¢ grau em Eletrotécnica, Edificacdes e Construgdo de
Maquinas e Motores. Os alunos de tais cursos apresentavam, em geral,
idade igual ou superior a 18 anos, e muitos ja integravam o mundo do
trabalho (MATEUCCI, 2013). 4

Tanto os alunos do gindsio industrial, com idade entre 12 e 16 anos,
quanto os estudantes dos cursos técnicos participavam de aulas de Edu-
cacdo Fisica. Essa disciplina fazia parte dos curriculos dos cursos e era
ministrada por sargentos da Policia Militar de Goids e do Exército Bra-
sileiro, com experiéncia na drea, requisitados especificamente para esse
fim. Um dos primeiros professores foi o sargento Felicetti, do Exército
(NAVES, 2013).

As aulas de Educagéo Fisica aconteciam trés vezes por semana, e ain-
da existiam as aulas de Ordem Unida® duas vezes por semana. O espago
utilizado era o campo de futebol, que ocupava a drea compreendida hoje
entre o ginasio de esportes e a biblioteca do Instituto Federal de Goids (1FG)
- Campus Goiania. Outro espaco utilizado para as aulas era a “piscina” da
fonte luminosa, construida para o Batismo Cultural de Goiania, em 1942,
e localizada a frente da escola. Essa “piscina’, posteriormente esvaziada, era
utilizada para a realizagdo de exercicios localizados, como os abdominais e
os apoios de bragos. Havia ainda uma quadra poliesportiva no centro do pa-
tio, onde hoje se localiza o miniauditério Demartin Bezerra da Silva (NAVEs,
2013; MATEUCCI, 2013).

As atividades de Educacdo Fisica eram recreativas e militares, com
corridas, saltos e ginastica. Havia também o incentivo as préticas espor-
tivas de voleibol, basquete e futebol, as quais ocorriam nos intervalos. As

aulas de Educagdo Fisica refletiam uma caracteristica comum a época:

4 Stella Xavier de Almeida Mateucci foi aluna da ETG do curso de Alfaiataria do ginasio
industrial (1949-1951).

5 De acordo com Cislaghi (2011), Ordem Unida ¢ o conjunto de movimentos de origem
marcial, associados aos atos de marchar e tocar instrumentos, que os alunos devem executar

em obediéncia ao comando do professor.
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o cardter higienista,® que conferia importancia a conservacio da saide e a
eugenia’ (NAVES, 2013; MATEUCCI, 2013).

Nos primeiros anos da ETG, a Educa¢io Fisica reproduzia os méto-
dos militares calcados na rigidez da disciplina e na obediéncia a normas e
hierarquias. As atividades fisicas curriculares daqueles tempos ndo eram
um “universo a parte”, revestido de suposta neutralidade. Pelo contrario,
a Educacio Fisica brasileira dos anos 1940 e 1950 se constituiu em ins-
trumento para a consolida¢ido dos interesses da classe social hegemoni-
ca no periodo histérico do Estado Novo de Getulio Vargas (1937-1945),
do governo do Marechal Eurico Gaspar Dutra (1946-1950) e do segundo
governo Vargas (1951-1954).

A esse respeito, o Coletivo de Autores (1992, p.52) afirma:

Dessa maneira a Educagao Fisica ministrada na escola comegou a ser vista
como importante instrumento de aprimoramento fisico dos individuos que,
fortalecidos” pelo exercicio fisico, que em si gera satde, estariam mais aptos
para contribuir com a grandeza da industria nascente, dos exércitos, assim

como com a prosperidade da patria.

A transi¢do entre as décadas de 1950 e 1960 assinalou um novo
momento da Educacio Fisica na ETG, com a substitui¢do dos instrutores
militares por profissionais licenciados na area. Segundo Naves (2013),
aproximadamente nessa época, a ETG admitiu seus primeiros professores
de Educagio Fisica por meio de concurso publico: tratava-se dos docentes
José Alves e Renato Velasco. Esses professores modificaram parcialmente as
aulas de Educagio Fisica, deslocando seu eixo das praticas militares para

as vivéncias esportivas. O Método Desportivo Generalizado representou

«

6 A perspectiva higienista de Educagdo Fisica é aquela cuja preocupagio central “¢ com os
habitos de higiene e satide, valorizando o desenvolvimento do fisico e da moral, a partir do
exercicio” (DARIDO, 2003, p.12).

7 Segundo Maciel (1999), “a eugenia é um conjunto de ideias e praticas relativas a um

5%

‘melhoramento da raga humana” (MACIEL, 1999, p.121). O termo pressupde o aprimoramento
da espécie, “sanando” a sociedade de enfermos “indesejaveis’, como os doentes mentais e os

“portadores de impulsos criminosos”
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naqueles anos a abordagem pedagdgica predominante no contexto das
atividades fisicas na Instituicdo, com énfase no futebol, no voleibol e no
basquetebol. A Educacéo Fisica era disciplina obrigatdria para os alunos do

ginasio industrial e opcional para os estudantes do curso técnico.

A EpucacAo Fisica NOs PRIMEIROS ANOS DA ETFG

A Lein.3.552, de 16 de fevereiro de 1959, modificou as diretrizes gerais
do ensino técnico industrial, o que acarretou a extingdo do regime de internato
vinculado ao gindsio industrial. Em agosto de 1965, a Escola Técnica de
Goiania (ETG) passou a se chamar Escola Técnica Federal de Goids (ETFG),
tornando-se uma autarquia federal com autonomia pedagégica, financeira,
administrativa e patrimonial. O gindsio industrial finalizou suas atividades na
segunda metade da década de 1960, conforme orientagdes do Ministério da
Educagio, que determinou as Escolas Técnicas a concentragio de seus projetos
no segundo ciclo da educagio (atual ensino médio). Surgia entdo uma nova
instituicdo, e com ela um modelo de Educagio Fisica, que, com referéncia ao
passado recente, organizou-se segundo tensdes entre rupturas e continuidades.

Data da segunda metade dos anos 1960 o ingresso de dois novos pro-
fessores aprovados em concurso puiblico: Thomaz de Aquino Gongalves e
Sonia Marilia de Avila Gongalves. De acordo com os depoimentos de T.
Gongalves (2013)® e S. Gongalves (2013),° ainda havia naquela época muito
por fazer, sobretudo em termos de infraestrutura para a Educacéo Fisica. A
quadra poliesportiva era descoberta e as aulas de ginastica eram realizadas
em um galpdo situado ao lado das oficinas de mecanica, em drea proxima a
rua que separa a Institui¢do e o quartel do Corpo de Bombeiros. Segundo os

entrevistados, os docentes de Educagéo Fisica construiram uma quadra de

8 Thomaz de Aquino Gongalves foi professor de Educagao Fisica do IFG, atuou de maio de
1966 a maio de 1991, na entdo ETEG, em varias modalidades esportivas, com maior énfase
no futsal e no handebol. Foi coordenador da area de Educagio Fisica e gerente de Ensino.

9 Sonia Marilia de Avila Gongalves foi professora de Educacdo Fisica do 1FG, atuou de 1966
a 1991, na entdo ETFG. Ministrava aulas de ginastica e voleibol e colaborava na organizagio e
ensaios dos desfiles civicos da Instituigéo.
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areia, objetivando a amplia¢do dos espagos entdo existentes e o atendimento
a demanda institucional.

De acordo com os docentes T. Gongalves (2013) e S. Gongalves (2013),
a ETFG dos anos 1960 era organizada com base no amor e na dedicagdo
dos professores a Instituicao. Tais valores permeavam as atitudes do corpo
docente de Educagio Fisica e de todas as outras disciplinas de formagéo
humana e profissional. Para eles, ndo seria um sistema de horas extras de
trabalho o fator que os motivaria, mas o comprometimento com o cotidiano
da Escola, o que extrapolava os limites cronoldgicos das aulas.

A observagio daqueles tempos nos leva a reflexdes sobre a atua¢ao do-
cente no Campus Goiania do 1FG hoje, ainda que as realidades sejam radi-
calmente diferentes. Na antiga ETFG, as atividades de extensdo e, sobretudo,
as de pesquisa eram ainda incipientes, 0 que contrasta com as perspectivas
contemporaneas de expansio e qualificagio da Rede Federal de Educagio Pro-
fissional, Cientifica e Tecnoldgica. As atuais formas de organiza¢do do capital
globalizado impuseram modifica¢es substanciais na estruturagao das institui-
¢oes federais de educagio tecnoldgica, o que se concretizou, tomando Adorno
e Horkheimer (1985) como base de analise, pela via da racionalidade instru-
mental fundada no formalismo 16gico e nos procedimentos calculaveis.'

Devoltaaosanos 1960 e a sua transi¢ao paraa década de 1970, devemos
considerar duas caracteristicas da Educagdo Fisica: as divisdes das turmas
por género e a forte presenca dos esportes como contetido das aulas. Os
alunos do sexo masculino frequentavam as aulas dos professores do mesmo

género, e a mesma restri¢do era valida para as alunas, que participavam de

10 A atual Tabela de Pontuagdo Docente, utilizada para a medigdo da quantidade de trabalho
dos professores do 1FG, em todas as suas unidades, implica, como diriam Adorno e Horkheimer
(1985), a submissao dos objetos e a obediéncia da razdo ao imediatamente dado, ao aparente. O
citado instrumento representa a sujei¢do do processo de ensino na Institui¢do a racionalidade
instrumental, formalizada de acordo com a légica do calculo. Assim, o trabalho pedagdgico no
1rG da segunda década do século xx1 esta subordinado ao “controle de qualidade” da produgao
industrial, o que esta associado a reificagdo das consciéncias e a adesdo ao capitalismo com-
preendido como principio universal. Nos anos 1960, uma Tabela de Pontuagdo Docente néo
seria necessaria (como talvez nao o seja hoje), por sua absoluta impossibilidade de quantificar

e qualificar valores humanos e niveis de comprometimento com a vida institucional.
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aulas ministradas pela professora Sonia. As aulas femininas inclufam também
os contetidos de danga e gindstica, além do esporte (GONGALVES, S., 2013).

A Lein.5.692, de 11 de agosto de 1971, assinada pelo entdo presidente,
o general Emilio Garrastazu Médici, ampliou a Educagio Fisica para todos
os niveis de ensino, mas sem alterar a concep¢éo higienista, militar, eugenis-
ta e desportiva. Ja a Lei n.6.503, de 13 de dezembro de 1977, que dispunha
sobre a pratica da Educagéo Fisica em todos os graus e ramos do ensino,
tornou-a facultativa a quem estudasse no periodo noturno; tivesse jornada
de trabalho igual ou superior a seis horas; tivesse idade superior a 30 anos;
estivesse prestando servi¢o militar; apresentasse comprometimentos de saude
mental e/ou motora (de acordo com o Decreto-Lei n.1.044, de 21 de outu-
bro de 1969); estivesse cursando pos-graduagdo e/ou possuisse prole (no
caso especifico de alunas). A concep¢ido de Educagdo Fisica permaneceu
conservadora e voltada para a disciplina, o desporto e a saude.

O crescimento da Instituigdo nos anos 1970 exigiu a contrata¢éo de no-
vos docentes, o que ocorreu por meio de concurso publico. Dessa forma, in-
gressaram os professores Paulo Gongalves, Carlos Vieira Serradourada (mais
conhecido como Ju), Edgard Louzada, Jairo Sidney Bianchi Peres, Aladi José
de Lima, Ana Maria César Vasconcelos e Sérgio Zanfranceschi Filho. Esses
professores se juntaram aos docentes Thomaz e Sonia. A época, os professores
José Alves e Renato ja haviam se aposentado (GONGALVES, T., 2013).

Antes de as aulas de Educagio Fisica serem facultativas a alguns grupos
especiais, o que ocorreu por for¢a de lei a partir de 1978, mesmo os estu-
dantes que trabalhavam durante parte do dia deveriam participar das aulas.
Para os alunos trabalhadores foram programadas aulas especiais no hora-
rio das 6h15min as 7h, ministradas pelos professores Thomaz, Paulo e Ju

(GONGALVES, P., 2013; SERRADOURADA, 2013)."

11 Paulo Gongalves foi professor de Educagéo Fisica do 1EG, onde atuou de maio de 1970 a
1991, na entdo ETFG. Ministrou aulas em varias modalidades esportivas, com énfase em vo-
leibol. Foi coordenador da drea de Educagdo Fisica e diretor de Ensino. Ja Carlos Vieira Ser-
radourada, o Ju, foi professor de Educagao Fisica da ETFG, principalmente na modalidade de
basquetebol, de mar¢o de 1975 a maio 1991.
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A EpucacAio Fisica pa ETFG NOs ANOS 1970 E 1980

Nos anos 1970 e 1980, os esportes eram amplamente praticados nas
perspectivas da iniciagdo e do treinamento, o que elevou a ETFG a posi¢io
de destaque entre as instituigdes de ensino que participavam dos jogos escola-
res goianienses e goianos. As aulas de Educacio Fisica e os treinos esportivos
eram realizados fora dos turnos regulares de aula do ensino técnico integrado
ao médio, o que proporcionava a convivéncia dos estudantes em periodo inte-
gral na Institui¢do. A prioridade conferida ao esporte, associada a permanéncia
em tempo integral dos alunos na ETFG, fez com que suas equipes se destacas-
sem nos campeonatos disputados e se tornassem as melhores representagoes
esportivas estudantis em Goias. Naquelas décadas, portanto, a Instituigio se
projetou como referéncia de Educacéo Fisica fundamentada no esporte (GON-
GALVES, P,, 2013; GONGALVES, T., 2013; GONGALVES, S., 2013; NAVES, 2013).

O bom desempenho das equipes esportivas da ETEG se justificava por
alguns outros motivos: a qualificagdo profissional, a experiéncia académica
e a especializacdo dos docentes. Os professores Thomaz, Sonia, Paulo, Ju,
Jairo, Aladi e Ana Maria também eram docentes da Escola Superior de Edu-
cagdo Fisica de Goias (Esefego),"? que, até a primeira metade dos anos 1980,
era a Unica instituigdo de ensino superior na area de Educagio Fisica em
Goias; o professor Paulo Gongalves lecionava ainda na Universidade Fede-
ral de Goias (UFG); e os professores Ju e Edgard realizavam trabalhos na area
esportiva com o Servi¢o Social de Industria/Goids (Sesi/Go). Naquela época
inexistiam cursos de mestrado e doutorado em Educacio, Educacio Fisica
e Ciéncias da Satde, mas todos os professores de Educacéo Fisica da ETFG
possuiam titulagdo de especialistas em nivel lato sensu. O professor Jairo
deixou temporariamente o estado de Goias e cursou Mestrado em Ciéncias
do Esporte em Frankfurt, na antiga Alemanha Ocidental, nos anos 1980
(GONGALVES, P, 2013; GONCALVES, S., 2013; GONGALVES, T., 2013; LIMA,

2013; SERRADOURADA, 2013; VASCONCELOS, 2013; wALDOW, 2013).

12 Em 1994, foi criado o curso de Fisioterapia nessa institui¢do. O nome dela foi alterado entao

para Escola Superior de Educagéo Fisica e Fisioterapia de Goids e sua sigla ganhou outra letra “f”.
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As aulas e treinamentos de futsal e handebol eram ministrados prio-
ritariamente pelos professores Thomaz e Aladi; as praticas de basquete e
voleibol eram conduzidas, respectivamente, pelos professores Ju e Paulo; a
ginastica olimpica era ministrada pelo professor Jairo; e finalmente o judo
estava sob a responsabilidade do professor Edgard. As aulas femininas, ge-
ralmente de ginastica e danca, eram ministradas pelas professoras Sonia
e Ana Maria (GONGALVES, P, 2013; GONGALVES, S., 2013; GONGALVES, T.,
2013; LIMA, 2013; SERRADOURADA, 2013; VASCONCELOS, 2013)."3

O modelo esportivo adotado pela ETFG se submetia as tendéncias pe-
dagdgicas da Educagdo Fisica vigentes em grande parte da segunda metade

do século passado. A esse respeito o Coletivo de Autores (1992, p.54) diz:

Essa influéncia do esporte no sistema escolar é de tal magnitude que temos,
entdo, ndo o esporte da escola, mas sim o esporte na escola [...] caracterizan-
do-se o esporte da escola como um prolongamento da institui¢do esportiva:

esporte olimpico, sistema desportivo nacional e internacional.

O esporte na escola reproduz de modo integral as regras e os padroes
de funcionamento e exigéncia das modalidades, enquanto o esporte da es-
cola é aquele que pressupde a adaptagdo de regras e exigéncias as caracteris-
ticas especificas dos alunos. No primeiro modelo, o aluno deve se adequar
ao esporte e, no segundo, o esporte ajusta-se ao aluno.

Nos anos 1970 e 1980, essa discussdo praticamente inexistia. O tema

foi formalizado na condi¢do de debate académico somente a partir de 1992,

13 Aladi José de Lima foi professor de Educagao Fisica do 1FG, onde atuou de agosto 1979 a
2002. Além de professor e técnico de varias modalidades esportivas, foi coordenador da area de
Educagao Fisica e Desportos. Ana Maria César Vasconcelos foi professora de Educagao Fisica
do 1FG, onde atuou de fevereiro de 1980 a junho de 1993. Ministrou aulas de gindstica e voleibol
e também coordenou a drea de Educagio Fisica. Edwaldo Augusto Won Waldow, engenheiro,
arquiteto, licenciado em Histdria da Arte e Desenho, foi professor do 1rG, onde atuou até 1992.
Comegou suas atividades em 1964 como docente do curso de Edificagdes e, a partir de 1971, foi
incumbido de ministrar a disciplina de Educagdo Artistica para todos os cursos. Foi também
diretor da ETEG entre os anos de 1971 e 1974, além de ter sido o responsavel por varios projetos
arquitetonicos da Instituigéo.
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com a publicag¢do da obra intitulada Metodologia de ensino de Educagdo Fisi-
ca, por um Coletivo de Autores. Apesar disso, recorremos a essa obra como
instrumento de andlise da Educagéo Fisica que a antecedeu, o que implica
a critica a respeito do esporte na escola, compreendido como reprodugio de
um mecanismo de exclusio tipico das sociedades capitalistas.

Adorno e Horkheimer (1985) langam luz sobre esse debate, ao afir-
marem que a razdo instrumentalizada pelo positivismo submete o indivi-
duo aos principios de uma histéria universal que nega a particularidade e
a subjetividade como expressao de singularidade. Os trabalhos humanos,
em suas peculiaridades, capitulam diante de um novo mito: o da raciona-
lidade instrumental. O trabalhador, como os marinheiros na embarca¢io
de Ulisses' em relagdo ao canto das sereias, tem seus sentidos obliterados
a forca e sua singularidade alienada a 16gica do mercado. Os trabalhadores
modernos ajustam-se aos padrdes de administracdo da sociedade, os quais
determinam o comportamento do ser humano na fébrica, no cinema, no
meio de transporte e no esporte.

O esporte oficial, com seus modelos de rendimento, traduz de modo
emblemdtico a racionalidade instrumental que permeia a produgaio fabril e
a organizagao capitalista. O esporte de alto nivel minimiza a singularidade
individual e exige de seus praticantes a adesdo absoluta aos principios uni-
versais de produtividade, a racionalidade do capital, enfim.

O potencial pedagdgico da Educagio Fisica da ETFG néo estava, por-
tanto, na critica social e econdmica que emana do esporte como reproducio
da realidade. Tal perspectiva seria impensavel nas décadas de 1970 e 1980.
Segundo Peres (2013),”* Zanfranceschi Filho (2013),' P. Gongalves (2013),

14 Personagem central da Odisseia, de Homero.

15 Jairo Sidney Bianchi Peres foi professor de Educacéo Fisica do 1FG, onde atuou de margo
de 1974 a margo de 1994. Além de professor e técnico de varias modalidades esportivas, com
maior énfase na gindstica olimpica, foi também coordenador da drea de Educagdo Fisica e
Desportos e do Centro de Integracdo Empresa-Escola.

16 Sérgio Zanfranceschi Filho Peres foi professor de Educagdo Fisica do 1rG. Entrou para o servigo
publico em Rondonia e foi redistribuido para a Escola Técnica de Goids em 1985. Atuou em vérias
modalidades esportivas, com maior énfase ao futsal e voleibol.
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S. Gongalves (2013), T. Gongalves (2013), Lima (2013), Serradourada (2013)
e Vasconcelos (2013), o componente pedagdgico da disciplina se localizava
notadamente no espectro da formagdo humana, que, por sua vez, abrigava o
desenvolvimento de valores e a promogédo da saude. O relacionamento pro-
ximo entre professores e alunos, viabilizado pela dedica¢ao daqueles e pela
presenca destes em tempo integral na Instituicdo, representava garantia para
a aquisi¢ao discente de valores éticos, morais e disciplinares que extrapola-
vam os limites da quadra esportiva e alcan¢avam o cotidiano (NAVEs, 2013).

De acordo com os professores Peres (2013), Zanfranceschi Filho
(2013), P. Gongalves (2013), S. Gongalves (2013), T. Gongalves (2013), Lima
(2013), Serradourada (2013) e Vasconcelos (2013), iniimeros alunos da
ETFG relatam a qualidade da formac¢ido humana que receberam nas aulas
de Educacio Fisica da Institui¢do. Alguns dos entrevistados lembraram-se,
com satisfacdo, de depoimentos de gratiddo de egressos que reconheceram
a colaboragdo dos docentes para sua formagdo pessoal. Tais impressdes sdo
corroboradas por diversos ex-alunos da Institui¢do, hoje pertencentes ao
quadro de servidores do 1rG/Campus Goiénia.

Os professores Peres (2013), Zanfranceschi Filho (2013), P. Gongalves
(2013), S. Gongalves (2013), T. Gongalves (2013), Lima (2013), Serradourada
(2013) e Vasconcelos (2013), em seus depoimentos, ressaltam ainda, sobre
os anos 1970 e 1980, duas situacdes que traduzem a realidade da Educagéo
Fisica na ETFG: os desfiles civicos e as olimpiadas internas da Instituigio,
as Olintec. Uma personalidade destacava-se na organizagio desses even-
tos: o professor Edwaldo Augusto Won Waldow, diretor da ETFG entre os
anos de 1971 e 1974.

Os desfiles civicos, sempre realizados no Dia da Independéncia, em 7
de setembro, e no aniversario de Goiinia, em 24 de outubro, eram organiza-
dos pelos professores de Educacio Fisica. O envolvimento institucional era
assegurado pela participagdo de professores de outras disciplinas e por in-
tegrantes da Dire¢do da ETFG, com destaque para o professor Waldow. Se-
gundo P. Gongalves (2013) e Lima (2013), esse professor responsabilizava-se,

em conjunto com docentes da Coordenacdo de Artes, pela elaboragio e
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confec¢io de figurinos e carros alegéricos, que enriqueciam o desfile. O tra-
balho coletivo envolvia ainda a atuacdo de professores e alunos dos cursos
de Mecinica e Eletromecénica, que projetavam e executavam a construg¢do
das estruturas dos carros alegéricos. A fanfarra da ETFG também participava
desses eventos, que inclufam sempre demonstragdes de balizas feitas por gi-
nastas desfilando a frente da formagao.

Os desfiles civicos representavam motivo de orgulho e satisfacdo para
os docentes de Educagio Fisica da ETFG e para grande parte de seus alu-
nos. No entanto, com o tempo, alguns professores passaram a questionar
o sentido da participa¢io da Educagido Fisica em tais cerimoénias, que foi
afinal encerrada (GONGALVES, s., 2013; LIMA, 2013). A analise desse tépico
deve considerar alguns aspectos: a dimenséo politica, a questdo corporal (de
movimento) e o envolvimento institucional. Sob o ponto de vista politico,
cabem duas interpretagdes: a identificagdo dos atores sociais (professores e
alunos de Educac¢io Fisica da ETFG) com a patria e a apropriagdo dos des-
files como simbolo de uma possivel adesdo popular ao governo militar
brasileiro. O reconhecimento dos sujeitos para com a nagdo pode ocorrer
por meio dos desfiles civicos, de forma andloga ao que acontece com par-
ticipagoes da sele¢do brasileira de futebol em Copas do Mundo. Néo nos
referimos as paradas militares, que sdo exclusivas das For¢as Armadas e da
Policia Militar, mas aos desfiles que envolvem a sociedade civil, representa-
da por institui¢des de ensino. Esses eventos civicos representavam, em tese,
uma adesdo a patria e ndo a ditadura instalada pelo golpe de 1964 (ainda
que essa possibilidade ndo possa ser descartada).

Havia naquela época um envolvimento efetivo da ETEG nos desfiles ci-
vicos, 0 que, alids, ocorria com diversas unidades de ensino. Contava-se com
a participagdo de diversos setores da Institui¢do. Os desfiles ndo eram “da
Educacio Fisica’, ndo eram setorizados, mas institucionais. Por ser uma ati-
vidade que remetia a0 movimento humano e a cultura corporal, concretiza-
dos no ato da marcha, talvez fizesse sentido que os ensaios coubessem a drea
de Educagio Fisica. Essa discussdo deixa em aberto um questionamento:

os desfiles representavam a nog¢io de pertencimento a nagdo (ou ao Estado,
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se considerarmos o carater federal da Instituicdo) ou o apoio a Ditadura
Militar, na condi¢ao de governo especifico daquele periodo histérico? Uma
pergunta que, entretanto, ndo pode ser solucionada pelos autores deste tex-
to, justamente por ndo possuirem subsidios para respondé-la em nome da
Institui¢do. De qualquer forma, os depoimentos coletados ndo apontam
para tal equivoco politico, pelo menos sob a ética dos antigos docentes de

Educa¢io Fisica da ETFG.

A OLiMPiADA INTERNA DA ETFG (OLINTEC)

A Olintec constituifa-se em um evento emblematico no 4mbito da ETFG.
Criada a partir de sugestdo do professor Waldow no inicio dos anos 1970, era
uma competi¢do esportiva que envolvia os cursos técnicos da Instituigio:
Agrimensura, Edificagdes, Eletromecanica, Eletrotécnica, Estradas, Mecanica,
Mineragdo, Saneamento e Telecomunica¢des. As modalidades disputadas
eram o voleibol, o futsal, o basquetebol, o handebol, a natagéo, o atletismo,
a ginastica olimpica, o ténis de mesa, o xadrez e o ciclismo. Um grande
impulso para seu crescimento e consolidagdo foi dado pela construc¢io do
ginasio de esportes da ETFG — inaugurado em 1978, com o nome de Vila
Boa, sob a dire¢do do professor Manoel Virgilio Cortes. Tratava-se de uma
antiga reivindicagdo da comunidade da ETFG, mas apenas durante a diregdo
do professor Waldow, na primeira metade dos anos 1970, o Ministério da
Educagdo e Cultura (MEc) disponibilizou os recursos para a construgdo
do espago esportivo. Naquela época, o Brasil e o mundo passavam por
expressivos problemas econdmicos, manifestados, em ambito nacional, pela
elevada taxa de inflagdo e, em ambito internacional, pela crise do petroleo.
A construtora responsavel pelas obras do gindsio ndo conseguiu finaliza-las
conforme o cronograma previsto, pois o tipo de contrato realizado proibia
o0 acréscimo de aditivos (GONGALVES, T., 2013; NAVES, 2013; waLDOW, 2013).

Superados os entraves econdmicos e contratuais, o ginasio foi enfim dis-
ponibilizado para o uso da comunidade etefegeana. O esporte, que ja era uma

prioridade pedagdgica, experimentou um desenvolvimento ainda maior.
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O ponto alto dessa evolugdo se deu no ano de 1982, quando a ETEG orga-
nizou os Jogos das Escolas Técnicas Federais (JETs), com a participacdo de
delegagoes de todo o pais.

A expansdo do espa¢o destinado a Educagio Fisica sempre foi uma
questdo discutida entre a coordenagio da drea e as instincias superiores da
ETEG. Navirada dos anos 1970 para os 1980, havia um plano de construgio de
uma piscina atrds do ginasio, onde hoje se localiza uma garagem de 6nibus.
Esse projeto ndo se concretizou, mas, proximo ao local, foi edificado um
gindsio menor para gindstica olimpica, atualmente denominado mini-
-ginasio. Na drea entre a atual biblioteca e o gindsio, foi feita uma pequena
pista de atletismo, que contava ainda com uma caixa para saltos (triplo e
em distancia) e uma zona para arremesso de peso. Esse espaco de atletismo
foi muito utilizado por professores e alunos da ETFG nos anos 1980. Hoje o
espago abriga um jardim.

A Coordenagdo de Educagio Fisica da ETFG, ocupada, entre os anos
de 1970 e 1990, pelos professores Thomaz, Paulo, Ju, Jairo e Aladi, buscou
alternativas de espago em outras instituigdes para as aulas esportivas e ativi-
dades fisicas. A pista externa do Parque Mutirama, por exemplo, localizada ao
lado da Escola, era utilizada para aulas de atletismo e as quadras do parque
eram espagos importantes para as aulas de algumas modalidades esportivas.
O fato de a maior parte dos docentes de Educacéo Fisica trabalhar na Esefego
viabilizou um convénio que permitiu aos alunos da ETFG a realizagdo de
treinamentos esportivos nas instalacdes daquela instituigéo.

A Olintec tinha uma importante dimenséo na vida institucional, per-
cebida no destaque a ela conferido pelos professores entrevistados. Peres
(2013), Zanfranceschi Filho (2013), P. Gongalves (2013), S. Gongalves (2013),
T. Gongalves (2013), Lima (2013), Serradourada (2013) e Vasconcelos (2013)
afirmam que a Olintec se constitufa em um momento nico, fundamentado
na confraternizacdo entre todos os segmentos da comunidade da Instituicéo.
Todos os docentes que entrevistamos ressaltaram esse carater de congraga-
mento promovido pelas competi¢cdes esportivas. Problemas disciplinares

e alteragdes de comportamento originadas da competitividade ilimitada,
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tdo comuns nos atuais eventos esportivos, praticamente nio eram verifica-
dos nas edigoes da Olintec. Alids, o fair play' era objeto de consenso entre
os professores de Educacéo Fisica e os alunos da ETFG, conforme os depoi-
mentos de S. Gongalves (2013) e T. Gongalves (2013). A orientagdo acerca
da conduta ética no esporte partia do corpo docente da Educagio Fisica e
alcangava alunos e professores dos cursos técnicos. Muitos destes professo-
res, junto com coordenadores de curso, participavam efetivamente da Olin-
tec, organizando as equipes vinculadas aos seus respectivos cursos.

O professor Lima (2013) lembrou o papel da Olintec na selecio de
alunos-atletas para a composi¢do das equipes representativas da ETFG. Para
o entrevistado, esse seria, no entanto, um efeito secundario do evento, uma
vez que a integracdo entre professores de Educacdo Fisica, professores dos
cursos técnicos e do nicleo comum de disciplinas e alunos representava a
finalidade maior dos jogos internos da Institui¢ao. O professor Serradourada
(2013) diz que a relagao entre professores e alunos de Educacéo Fisica era
constituida por lagos fortes, em razao de um cotidiano pautado na amizade
e na confianca.

Do ponto de vista artistico, a Olintec significava um espetaculo a parte.
As representagdes dos cursos desfilavam nas ceriménias de aberturas e comis-
sOes julgadoras avaliavam as performances dos alunos. As apresentacdes
em questdo ndo envolviam apenas os alunos-atletas, mas também alunos de

danga e teatro e membros da comunidade externa.

O PROJETO PEDAGOGICO DA EDUCACAO FiSICA NOS ANOS DE 1980 A 1990

No que se refere & organizagdo administrativa, a Coordenacdo de Edu-
cagdo Fisica estava subordinada ao Departamento de Ensino. Os professores

realizavam um planejamento conjunto que culminava com a elaboracéo dos

17 De acordo com Brito et al. (2011), o fair play se refere a uma série de concepgoes e atitudes
que determina a solugao de conflitos em uma disputa esportiva. Significa a aplicagdo do “jogo
limpo’, ético, para além do previsto pelas regras esportivas.
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planos de ensino. Tais planos eram flexiveis e respeitavam as capacidades e
preferéncias individuais dos docentes (LimMA, 2013).

Os professores de Educa¢io Fisica participavam dos conselhos de
classe, nos quais os alunos eram avaliados por todos os docentes dos cur-
sos técnicos. Os entrevistados disseram que eram muito respeitados pelos
outros professores da Instituicdo nesses momentos de avaliagio coletiva.
Pelo menos dois dos professores de Educaciao Fisica ocuparam funcdes
que extrapolavam os limites da drea e alcancavam uma maior dimenséo
pedagdgica e institucional: tratava-se dos professores Thomaz e Jairo, que
ocuparam a Diregdo de Ensino e a diregdo do Centro de Integragdo Escola-
-Empresa, conforme eles mesmos nos informaram (GONGALVES, T., 2013;
PERES, 2013).

Quanto a carga horaria, os professores de Educagao Fisica trabalhavam
em regime de 40 horas, com 24 a 32 horas em sala de aula, o que correspondia
a um numero de seis a oito turmas.

Nao havia avaliagdo por nota na Educacio Fisica até meados da década
de 1990. A aprovagido ou a reprovagio do aluno acontecia conforme o nimero
de faltas, com base na frequéncia minima exigida de 75% das aulas. Existia
ainda um sistema de recuperac¢io por meio de aulas adicionais para os alunos
que néo conseguissem alcancar esse limite minimo.

Feitas tais consideragdes sobre aspectos administrativos, abordaremos
a esséncia dos procedimentos pedagdgicos desenvolvidos por nossos entre-
vistados até 1990. O percurso histérico exposto até agora apresentou alguns
elementos imprescindiveis para a compreensdo da pedagogia da Educagéo
Fisica na ETFG, a exemplo da centralidade do esporte como contetdo progra-
matico. Como nossos entrevistados forneceram informagdes emblematicas
acerca do tema, faremos, na sequéncia, uma breve parafrase das entrevis-
tas individuais, na tentativa de apresentar as experiéncias e impressdes dos
docentes. Apds, discutiremos dialeticamente a Educagéo Fisica da ETEG a
luz da epistemologia e das concep¢des pedagogicas formuladas para esse

campo do conhecimento.
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Para o professor T. Gongalves (2013), o compromisso pedagogico da
Educacéo Fisica da ETFG localizava-se na promogdo da educagéo dos alunos,
no sentido humano. Buscava-se a formagdo moral e do carater, por inter-
médio de orientagdes docentes que também se concretizavam pelo exem-
plo. Além disso, objetivavam-se o prazer, a elevacdo da condi¢io fisica e
da qualidade de vida e a pratica esportiva. Para esse professor, o esporte
era também um instrumento para a forma¢ao humana dos alunos, tanto na
aprendizagem quanto no treinamento e nas competi¢oes.

Ja para a professora S. Gongalves (2013), o objetivo central da Edu-
cacdo Fisica na ETFG era a formagdo de um ser humano completo, o que
contemplava aspectos de satde e de lazer e também fatores fisicos, psi-
coldgicos e culturais. Essa professora gostava de associar as atividades
fisicas as especificidades de cada curso e de explicar os motivos e as de-
termina¢des anatdmicas e fisiologicas de cada exercicio fisico. A forma-
¢do discente no sentido da ética esportiva, relacionada com as reagdes
individuais diante da vitdria e da derrota, era também uma preocupagio
pedagogica da professora.

Os objetivos pedagdgicos da Educagdo Fisica, para o professor
P. Gongalves (2013), eram voltados para a pratica esportiva, inclusive de
competicio. Segundo ele, os resultados obtidos em jogos externos assegu-
raram a Educagio Fisica o respeito de todas as instincias institucionais e
também de outras escolas. O professor, assim como a maioria de nossos
entrevistados, destaca que ndo se pretendia a preparagdo de individuos
para o desempenho profissional, de acordo com exigéncias mercadold-
gicas. Para ele, o nivel de conhecimento dos professores e as condi¢des
estruturais e fisicas da Institui¢do foram fundamentais para o éxito da
Educagio Fisica na ETFG.

De acordo com o professor Serradourada (2013), as aulas de Educagao
Fisica da Institui¢do intencionavam a integracio social do corpo discente.
Esse professor entende que a socializagdo promovida pela area de Educacdo

Fisica da ETFG era viabilizada por um contato mais proximo e amigo entre
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os alunos, e entre esses e os professores. O entrevistado diz que reencontros
ocasionais com os ex-alunos sdo sempre gratificantes, pois os educandos
de outrora frequentemente relatam a importincia dos antigos docentes de
Educagéo Fisica da ETFG em suas vidas. O professor T. Gongalves (2013)
faz a mesma afirmativa.

O professor Peres (2013), por sua vez, diz que a Educagéo Fisicada ETFG
apresentava uma concep¢ao humanista, fundamentada em fortes lagos de
companheirismo e amizade entre alunos e professores. Tais lagos permitiam
que os docentes de Educagido Fisica se convertessem em orientadores dos
alunos que apresentavam problemas pessoais de natureza diversa, tais
como dificuldades financeiras, doencas familiares, gravidezes precoces
e vicios. Segundo o entrevistado, a Educagdo Fisica proporcionava boa
formacéo técnica e comportamental por meio de ensinamentos e exemplos.
Ele destacou ainda o trabalho integrado na area de Educagio Fisica, que
permitia a selegdo de talentos por um docente e o encaminhamento do
aluno para uma equipe esportiva treinada por outro professor.

Conforme o professor Lima (2013), a Educacéo Fisica da Institui¢do
se organizava pedagogicamente em torno da massificagdo da iniciagdo espor-
tiva, que proporcionava a formagdo de talentos para as equipes escolares
representativas. A disciplina tinha lugar de destaque na formacgao dos alu-
nos. O professor ressaltou seu posicionamento contrario a participagio dos
alunos e professores de Educagio Fisica da Instituigdo nos desfiles civicos.
Para o docente, tal participagao deveria ser opcional e ndo obrigatéria como
era até entdo.

De acordo com a professora Vasconcelos (2013), o projeto pedago-
gico da Educagdo Fisica da ETFG realmente se fundamentava no esporte.
A representagdo esportiva da Instituigdo em competi¢des escolares era
respeitada e reconhecida em nivel estadual. A professora destaca que as
aulas objetivavam o bem-estar e a satide dos alunos, o que era viabiliza-
do por docentes qualificados (quase todos integravam o quadro de profes-

sores da Esefego), assiduos e responséaveis. Nos treinamentos de equipes,
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havia especial preocupagdo com o condicionamento fisico e aspectos téc-
nicos e taticos das modalidades esportivas. Havia, no contexto do trei-
namento esportivo, o objetivo de conquistar campeonatos estudantis, o
que foi alcancado iniimeras vezes pela ETEG. Para a professora, os desfiles
civicos eram também importantes e bem organizados, o que resultava em
frequentes elogios a Instituigao.

O professor Zanfranceschi Filho (2013), por sua vez, explica que a
Educagdo Fisica da ETFG realmente apresentava uma concepg¢io voltada a
pratica esportiva, com o objetivo de formar equipes para os jogos escolares.
Nesse sentido, a competi¢do adquiria centralidade na pratica pedagégica. O
professor destaca que os alunos eram submetidos as regras das modalidades

esportivas sem oportunidade de questiona-las.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, podemos dizer que os depoimentos de nossos entrevistados
apontam parauma Educagéo Fisica comprometida com a formagéo esportiva
e também humana, compreendida nas instincias da ética, do cardter e dos
valores socialmente adequados. Tal concepgéo se aproxima da abordagem
desenvolvimentista da Educacéo Fisica que, segundo Suraya Darido (2003),
foi organizada teoricamente por Go Tani e alguns colaboradores.

Tal abordagem, de acordo com Darido (2003), estabelece o movimento
humano como meio e fim da Educagdo Fisica. A especificidade do objeto
reside, entdo, no ato motor. A autora afirma, sobre isso, que “uma aula de
Educagao Fisica deve privilegiar a aprendizagem do movimento, embora
possam estar ocorrendo outras aprendizagens em decorréncia da pratica
das habilidades motoras” (DARIDO, 2003, p.15).

Uma andlise das praticas desenvolvidas pelos docentes entrevistados
nos permite vislumbrar algumas aproximag¢oes entre a Educacéo Fisica da
ETEG e a abordagem sistémica dessa area do conhecimento. Darido (2003),

ao se fundamentar em Mauro Betti, o propositor dessa abordagem, diz que
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ao aluno ndo basta correr, mas compreender como e por que se corre, com
que frequéncia e em que intensidade; diz ainda que a ele ndo basta dominar
as habilidades motoras do esporte, mas entender as regras e a organizagio
social que tornam o jogo possivel. Tais conceitos estdo presentes nos discursos
dos professores entrevistados. Parece-nos que a Educagio Fisica da ETFG
por vezes caminhou na construg¢do da autonomia do aluno diante das mani-
festagdes da cultura corporal e do movimento, como os esportes e os exer-
cicios fisicos sistematizados.

Observamos que a Educacio Fisica da ETG e da ETFG experimentou
trés momentos distintos, no periodo compreendido entre 1942 e 1990: o
primeiro, localizado nos anos iniciais apos a criagdo da ETG, representou
uma fase militarista, motivada pelo trabalho de sargentos da Policia e do
Exército com os alunos da Institui¢do; o segundo momento, proporcio-
nado pela atuagdo de professores licenciados em Educagdo Fisica (José
Alves e Renato Velasco), marcou a introdugdo de uma Educagido Fisica
“mais pedagdgica e menos militar”; o terceiro, demarcado entre a segunda
metade da década de 1960 e o final dos anos 1990, qualificou a Educagio
Fisica da ETFG nas perspectivas do esporte, da aptidio fisica, da saude e
da formagédo de valores humanos. Essa terceira etapa, representada pelos
professores que entrevistamos (excec¢io feita ao professor Edgard, ja fale-
cido), concretizou-se gragas a qualificagao docente — vale reforcar que
a maior parte do quadro de professores do periodo também ministrava
aulas na Esefego.

A abordagem desenvolvimentista, realizada na ETFG, notadamente
por meio do esporte, mas também pela gindstica e pela danga, foi precedida
na Instituicdo por um conjunto de atividades de fundamentagdo militar.
Percebe-se, assim, que a Educacéo Fisica da ETG e da ETEG, como objetiva¢io
do progresso dessa area de conhecimento em nivel nacional, reproduziu em
Goids o que ocorreu no pais: a transicdo do modelo militar para o esportivo.
Nesse contexto, os desfiles civicos talvez tenham significado um elo de conti-

nuidade entre esses dois modelos.
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De acordo com Darido (2003, p.13),

as concepgdes higienista e militarista consideravam a Educagéo Fisica como
disciplina essencialmente pratica, ndo necessitando, portanto, de uma funda-
mentagéo tedrica de suporte. Por isso, ndo havia distin¢do evidente entre a

Educagdo Fisica e a instrugéo fisica militar.

Taisafirmativas demonstram a compreensao nacional acercada Educagio
Fisica na primeira metade do século xx e explicam a instru¢do militar recebida
pelos alunos nos primeiros anos da ETG.

A instrugao militar deu lugar a um modelo de formagéo esportiva,
condicionamento fisico, promogdo da saude e orientagdo sobre valores
humanos, desenvolvido pelos professores licenciados em Educagio Fisica.
Tal modelo, em termos epistemolégicos, apoiava-se no positivismo, para-
digma que dissocia o sujeito do objeto e o coloca como reflexo objetivo de
uma realidade social auténoma e fetichista. Um emblema dessa realidade é
o esporte institucionalizado, ao qual todos devem se adequar.

A ciéncia positivista ndo contesta a si propria e reveste-se de uma
“verdade absoluta’”, concretizada pelas vias do método e da utilidade prag-
matica. A esséncia da concepgdo positivista traz consigo a substincia da
dominagio, e o saber-poder, constituido pela humanidade e exercido por
meio da racionalidade, fabrica homens alienados da realidade sobre a qual
exercem o poder (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O pensamento, sob a perspectiva positivista, reifica-se num processo
automatico e auténomo, equiparando-se a maquina produzida pelo préprio
pensar. O esclarecimento deixa entdo de pensar o pensamento e o reduz aos
rituais dos procedimentos matematicos, o que leva o juizo filoséfico a ndo
mais descobrir o novo, mas tdo somente repetir o significado instrumental
que a razdo depositou no objeto. E exatamente esse 0 processo que submete
todos os individuos a racionalidade instrumentalizada pelo capitalismo,
assim como os alunos de Educagio Fisica se submetem de forma acritica a
organizagio petrificada e excludente do esporte oficial.

A reducdo do pensamento a mera reproducédo simboliza o triunfo de

uma racionalidade que, ao pressupor a submissédo do objeto ao formalismo
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légico, dissemina a obediéncia da razdo ao imediatamente dado, ao aparente.
O objeto passa a ser compreendido apenas por seu revestimento imediato,
que esta desvinculado das media¢6es humanas, histéricas e sociais respon-
saveis pela constituicdo do objeto em sua esséncia. Assim, 0 novo aparece
como algo previamente programado e se converte no antigo, no que ja se
conhece (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

A adesio a epistemologia positivista ndo é um “privilégio” da Educagéo
Fisica da antiga ETFG. Ousamos afirmar, na condi¢o de professores vinculados
a0 IFG, que as concepgodes e praticas docentes da Coordenagdo de Educagao
Fisica do Campus Goidnia do IEG estdo, ainda hoje, associadas a um viés
positivista que situa a Educagdo Fisica como uma finalidade nela propria
e como um instrumento (ainda que “inconsciente”) para a reprodugio da
racionalidade do sistema capitalista.

Para além das questdes epistemoldgicas, ou para aquém, se conside-
rarmos o recuo temporal e a quase inexisténcia de debates dessa natureza
antes dos anos 1990, afirmamos que, do ponto de vista pedagégico, a Insti-
tui¢do viveu uma Educagio Fisica sintonizada com seu tempo e seu espago.

Varios dos docentes entrevistados relataram depoimentos de ex-alunos
que, diante dos antigos mestres, recordaram-se com nostalgia das praticas
esportivas e das aulas de gindstica. Esses depoimentos discentes nio se
encerraram na dimenséio esportiva e alcangaram a esfera da humanizacéo.
Nesse sentido, inimeros egressos da ETEG destacam o papel dos professores
de Educagio Fisica em sua formagao, notadamente nos aspectos da morali-
dade e do carater.

Sabemos que uma eventual critica positivista poderia questionar a
neutralidade e a imparcialidade dos depoimentos e entrevistas de atores
sociais responsaveis pela formulagdo da histdria. Isso, no entanto, ndo inva-
lidaria o fato de que foram os professores e os alunos que, efetivamente,
construiram a Educagdo Fisica da ETG e da ETFG, de modo dialético, contradi-
torio, histérico enfim. Os atores sociais que viabilizaram a elaboragao deste
texto ndo contaram a histdria, posto que sdo, na verdade, a prépria historia

revivida por meio destas linhas.



Instituto Federal de Goias: historia, reconfiguracdes e perspectivas [117]

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor Ludwig Wiesengrund-; HORKHEIMER, Max. Dialética do

esclarecimento: fragmentos filoséficos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

BrrTo, Simone Magalhies et al. Regras de jogo versus regras morais: para
uma teoria socioldgica do fair play. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais,
Sao Paulo, v.26, n.75, p.133-147, fev. 2011.

CisLAGHI, Mauro César. A educagao musical no Projeto de Bandas e Fanfarras
de Sao José (sc): trés estudos de caso. Revista da ABEM, Londrina, v.19,

n.25, p.63-75, jan./jun. 2011.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagio Fisica. Sdo
Paulo: Cortez, 1992.

DARIDO, Suraya Cristina. Educagdo Fisica na escola: questdes e reflexdes.

Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

GONGALVES, Paulo. Trajetéria pessoal e institucional: entrevista [10 ago. 2013].

Entrevistadora: Adriana dos Reis Ferreira. Goidnia: 1FG, 2013. Arquivo MP3.

GONGALVES, Sonia Marilia Avila. Trajetdria pessoal e institucional: entrevista
[22 jul. 2013]. Entrevistadores: Adriana dos Reis Ferreira e Guillermo de

Avila Gongalves. Goiania: 1rG, 2013. Arquivo MP3.

GoNGALVES, Thomaz Aquino. Thomaz Aquino Gongalves: entrevista [25 jul.
2013]. Entrevistador: Guillermo de Avila Gongalves. Goiania: 1rG, 2013.

Arquivo digital.

Lima, Aladi José. Trajetéria pessoal e institucional: entrevista [24 jul. 2013].
Entrevistadores: Adriana dos Reis Ferreira e Guillermo de Avila Gongalves.

Goiania: IFG, 2013. Arquivo MP3.

MACIEL, Maria Eunice. A eugenia no Brasil. Anos 90, Porto Alegre, n.11,

121-130, jul. 1999.



[113] Meio século de histéria da Educagéo Fisica na Instituicdo: da ETG a ETFG

MatEgucct, Stella Xavier de Almeida. Trajetéria pessoal e institucional:
entrevista [24 jul. 2013]. Entrevistadores: Adriana dos Reis Ferreira e

Walmir Barbosa. Goiania: 1FG, 2013. Arquivo MP3.

Naves, Hélio. Trajetéria pessoal e institucional: entrevista [9 jul. 2013].
Entrevistadores: Adriana dos Reis Ferreira e Walmir Barbosa. Goiania: 1FG,

2013. Arquivo MP3.

PERES, Jairo Sidney Bianchi. Jairo Sidney Bianchi Peres: entrevista [6 ago.
2013]. Entrevistador: Guillermo de Avila Gongalves. Goiania: 1rG, 2013.

Arquivo digital.

SERRADOURADA, Carlos Vieira. Carlos Vieira Serradourada: entrevista. Entre-

vistador: Guillermo de Avila Gongalves. Goinia: 1FG, 2013. Arquivo digital.

VASCONCELOS, Ana Maria César. Ana Maria César Vasconcelos: entrevista.

Entrevistador: Guillermo de Avila Gongalves. Goiania: 1rG, 2013. Arquivo digital.

WaLpow, Edwaldo Augusto Won. Trajetéria pessoal e institucional: entre-
vista [10 jul. 2013]. Entrevistadores: Adriana dos Reis Ferreira e Walmir

Barbosa. Goiania: 1FG, 2013. Arquivo MP3.

ZANFRANCESCHI FILHO, Sérgio. Sérgio Zanfranceschi Filho: entrevista [5
ago. 2013]. Entrevistador: Guillermo de Avila Gongalves. Goiénia: 1FG,

2013. Arquivo digital 1FG.



Os dez primeiros anos da
ETFG/Uned Jatal: criacao,
implantacao e consolidacao

VANDERLEIDA ROSA DE FREITAS E QUEIROZ

FLOMAR AMBROSINA OLIVEIRA CHAGAS

Todos os dias é um vai-e-vem
A vida se repete na estagdo
Tem gente que chega pra ficar
Tem gente que vai

Pra nunca mais...

MiLTON NASCIMENTO E FERNANDO BRANT

No presente texto, objetiva-se discorrer sobre a histdéria dos dez pri-
meiros anos da Escola Técnica Federal de Goias/Unidade de Ensino Descen-
tralizada de Jatai (ETFG/Uned Jataf), enfatizando os aspectos legais e politi-
cos de sua implantagdo, as praticas que conduziram seu desenvolvimento,
e trazendo a lembranca os sujeitos que participaram desse momento de
construgdo histdrica do que, hoje, é o Campus Jatai do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG).

O 1FG, bem como os demais Institutos Federais criados no Brasil,
encarna bem o sentido da mudanga, tdo caro a concepgdo de prdxis.!

Resta avaliar se as transformacoes, de fato, conduzem a prdxis ou se, apenas,

1 A prdxis é compreendida como “a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afir-
mam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se
a si mesmos” (KONDER, 1992, p.115). As mudangas que se pretendem na perspectiva da prdxis
sdo mudangas das relagdes sociais que se estruturam a partir do capitalismo e da sociedade
burguesa. Portanto, sio mudangas que afetam a vida dos sujeitos em todas as dimensoes de
suas existéncias, sobretudo no sentido da emancipagdo do homem relativamente ao trabalho
alienado e a sociabilidade dividida.
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a encenam, sobretudo aquelas que dizem respeito as préticas da Instituigdo
e as suas vdrias identidades, incorporadas e desincorporadas por for¢a da
legislagdo ao longo dos anos, especialmente, nas duas tltimas décadas.

A ETFG nasceu como Escola de Aprendizes Artifices no ano de 1909,
na antiga capital do estado de Goias, Vila Boa, hoje, Cidade de Goids. Em
sua maturidade, tornou-se Escola Técnica de Goi4nia (ETG), quando nio
somente mudou de nome, mas também de localidade. Acompanhando sua
“vocagdo” inicial de atender a populagdo pobre das capitais dos estados, foi
transferida para a nova capital, Goiénia, em 1942. Transcorridos 23 anos,
em 1965, a Escola passou a designar-se Escola Técnica Federal de Goids,
prenunciando o chamado para uma expansdo que se concretizaria anos mais
tarde com a cria¢do de unidades descentralizadas e multiplos cAmpus. Per-
maneceu com essa denominagio até 1999, quando, entéo, a Instituicdo foi
transformada em Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de Goias (Cefet).
Depois desta, a mais recente mudanca veio em 2008, com a criagdo do IFG.

Nesse processo, ndo foram alteradas apenas as denominagées. Em cada
época de mudanga, a Instituigdo teve seus objetivos ressignificados, mes-
mo mantendo o caréter profissionalizante e os vinculos com o capital. Na
sua génese, 0 objetivo era profissionalizar em oficios bracais e artesanais —
de Forjas e Serralheria, Sapataria, Alfaiataria, Marcenaria, Empalhagio,
Selaria e Correaria — contingentes das camadas mais pobres da sociedade,
nomeados de “desfavorecidos da fortuna” no discurso oficial. Visava-se
também a disciplinariza¢do de condutas como forma de afastar “os filhos
dos desfavorecidos da fortuna” da “ociosidade ignorante, escola do vicio e
do crime” (BRASIL, 1909, p.1).

Com o estabelecimento da Rede Federal de Institui¢cdes de Ensino Indus-
trial no pais, por meio do Decreto-Lei n.4.127, de 25 de fevereiro de 1942, a
Instituicdo se reorganizou e modificou sua identidade, ampliando sua capi-
laridade para absorver contingentes de camadas sociais diferenciadas. Foi a
fase em que passou a ser reconhecida como Escola Técnica, ofertante do

ensino técnico em diversas areas industriais com vistas a preparacdo da méao
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de obra que o processo de industrializagao do pais requeria. Foi a fase também
em que se tornou autarquia federal, ao ser unificado o ensino técnico em todo
o territério nacional, pela Lei n.3.552, de 16 de fevereiro de 1959, e pelo
Decreto n.47.038, de 16 de outubro do mesmo ano, comegando a exercer maior
autonomia administrativa, financeira, patrimonial e didatico-pedagdgica.

Nas duas fases mais recentes, a Institui¢do passou por mudangas impor-
tantes — ao ser transformada em Centro Federal de Educagio Tecnoldgica,
em 1999, eem Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,em 2008 —
elevando-se a condi¢do de uma institui¢do de educagido profissional e
tecnoldgica para todos os niveis, do basico ao superior e pés-graduagao, e
em todas as dreas do conhecimento (BRASIL, 1994, 2008).

Os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica se tornaram Institutos
Federais por for¢a de um aparato legal. Com essa medida, o governo federal
se antecipou as possiveis demandas internas dos centros pela transformacio
destes em universidades, a exemplo do que ocorreu com o Cefet do Parana.
Entretanto, os Institutos Federais, ainda que ndo tenham alcangado o estatuto
de instituigdo universitaria, equiparam-se as universidades federais, na pratica,
pela observancia da indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e extensao.

A Unidade Descentralizada de Jatai (Uned Jatai) foi implantada em
1988, quando a Instituicdo ainda era reconhecida como ETFG, marcando o
inicio do processo de expansdo da Rede de educagio profissional que ocor-
reria nos anos seguintes. Assim, no estado de Goids, a Uned Jatai figura
como a primeira das unidades criadas em consonancia com o propdsito de
interioriza¢éo e de amplia¢do nacional da oferta de educagio profissional de

cardter publico e gratuito.

DAS PRIMEIRAS DISCUSSOES A CRIACAO DA UNED JATAI

Uma das mais significativas agdes para a expansdo da oferta de edu-
cagdo profissional foi a criagdo das Unidades de Ensino Descentraliza-

das (Uned) por iniciativa do ministro da Educag¢do Jorge Bornhausen,
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no governo do presidente da Reptblica José Sarney. O ministro defendia,
num cendrio altamente desafiador de assimetrias regionais, uma veloz
transformacédo da ciéncia e da tecnologia, por meio da instalagdo de du-
zentas novas Escolas Técnicas Industriais e Agrotécnicas para atender as
populagdes do interior do Brasil.

Em 4 de julho de 1986, o entdo presidente José Sarney lancou o Pro-
grama de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico (Protec), com vistas a
interioriza¢do do ensino de 2° grau profissionalizante (atual ensino médio
integrado ao técnico),? ofertado pelas Escolas Técnicas Federais (ETFs). Por
meio da Portaria n.67, de 6 de fevereiro de 1987, criaram-se as possibilidades
legais para a implantacdo de unidades descentralizadas dessas escolas em
cidades interioranas em todo o pais (BRASIL, 1987, p.2062).

O objetivo dessa interiorizagdo era a formagio e a fixagdo de contin-
gentes profissionais para o desenvolvimento das localidades regionais onde
as unidades seriam implantadas. No discurso do ministro Bornhausen, no
langamento do Programa, isto estava estabelecido: “As Escolas Técnicas
ndo apenas devem ajustar-se as especificidades de cada regido, mas devem
também servir de instrumento para promover o proprio desenvolvimento
regional” (BRASIL, 1986). Ficava claro, também, o vinculo com os interesses
do sistema produtivo capitalista, que demandava, cada vez mais, mao de
obra para a industria em desenvolvimento.

Em atendimento ao Protec, formou-se em Goids uma comissdo com-
posta por professores da ETFG — José Luiz Prudente D’Oliveira e Terezinha
Soares Barbosa — e por servidores da extinta Delegacia Regional do MEC

(Demec/co) — Osvaldo Moreira Guimaraes e Coraci Fidélis de Moura.

2 Faz-se, com frequéncia, aproximagio entre o 2° grau profissionalizante e o ensino médio
integrado ao técnico. Contudo, no plano teérico de natureza critica, ha importantes divergéncias
de concepgoes e finalidades formativas. Enquanto o 2° grau profissionalizante era rechagado
pela critica por seu enfoque praticista e instrumentalizador para o trabalho alienado, o ensino
meédio integrado ao técnico é considerado como alternativa educacional capaz de cumprir o
papel de formar o homem na sua integralidade, pratica e intelectualmente, equilibrando todas
as dimensées que envolvem o processo de trabalho e possibilitando ao sujeito sua insergao
cultural e politica na sociedade de que faz parte.
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A comissdo foi dada a incumbéncia de realizar um estudo minucioso com
vistas a identificagdo da tendéncia econdmica e da atividade predominante
de cada uma das regides goianas e a defini¢do de qual delas seria ideal para
sediar uma unidade da Escola Técnica Federal, do ponto de vista geoeco-
ndmico, sociocultural e educacional. Cabia-lhe, assim, verificar a existéncia
de quadros regionais de caréncia educacional e avaliar a possibilidade de
atendimento a uma maior parcela populacional, além de considerar a von-
tade politica local para viabilizar a instalacdo da unidade.

A presenca em Brasilia do deputado federal por Goids Vilmar Rocha
foi decisiva e fundamental para que a comunidade jataiense tomasse conhe-
cimento da iniciativa de descentralizacido das ETFs e, assim, reivindicasse para
ela a primeira unidade descentralizada da ETFG. Representando o anseio
da comunidade, o empresario Adelino Gameiro das Neves — a época, presi-
dente da Fundagdo Educacional de Jatai (FEj), mantenedora do Campus
Avancado de Jatai da Universidade Federal de Goids (cAJ/UFG) —, assumiu,
juntamente com o prefeito Nelson Ant6nio da Silva, o compromisso de
envidar esfor¢os para consecucdo desse interesse. Sobre os encaminhamentos
necessarios a criacdo da Uned Jatai, o senhor Adelino’ relata, em entrevista

concedida a nds para este texto:

Com relagdo a Escola Técnica Federal de Goids, na época, o nome era esse,
Escola Técnica Federal de Goids, nds tomamos conhecimento através do depu-
tado Vilmar Rocha da possibilidade de [...] conseguirmos uma extensdo, quer
dizer, [...], as cidades do interior conseguir extensdo da Escola Técnica Federal.

E ai, na época, o prefeito era o Nelson Antonio e nds éramos também [...]

3 Adelino Gameiro das Neves é empresario e foi representante de diversas entidades publicas
e privadas da cidade de Jatai. Foi o primeiro presidente da Comissdo Proviséria da Funda¢do
Educacional de Jatai (FEJ) e, depois de estruturada a FEj, foi seu presidente por dois pleitos,
sendo o primeiro no biénio 1987/88, ocasido da implanta¢ao da unidade da Escola Técnica
Federal em Jatai. Além da FEJ, presidiu as seguintes entidades: Associagao Comercial e Industrial
de Jatai; Conselho Comunitdrio de Jatai; Servico de Obras Sociais de Jatai; Lions Clube de Jatai.
Foi diretor/administrador do Hospital Pe. Thiago, membro do Conselho Municipal de Saude
e diretor presidente do Grupo Javel e membro fundador da Escola Erika de Melo Barbosa.
Concedeu entrevista a professora Flomar A. Oliveira Chagas no dia 21 de setembro de 2013.
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presidente da Fundagido Educacional de Jatai, que foi uma instituigao [...]
criada para dar sustentagdo & UFG — Universidade Federal de Goias, tam-
bém com extensdo. E ai nds ja estadvamos ja disciplinados, estdvamos, assim,
amparados por uma for¢a, que era a comunidade, um grupo de pessoas
que tinha interesse de desenvolver a comunidade. [...]. Entdo nés fomos,
pedimos uma audiéncia com o diretor, o diretor na época era o José Alves,
pedimos uma audiéncia com o diretor e falamos, eu coordenando uma co-
missdo, mas com pessoas lideres da nossa comunidade, pessoas que repre-
sentavam entidades aqui na nossa cidade importantissimas e também junto
com o prefeito Nelson Antonio e também junto com o deputado federal
Vilmar Rocha. Vilmar Rocha era deputado federal, ele que tinha colocado
numa emenda 14 no congresso, 14 na Camara dos Deputados alguma coisa
no sentido dessa possibilidade de abrir esses cursos extensivos. [...] Ai, nds
recebemos um sinal verde.

[...] ja estava definido, j4 tinha sido definido a nivel do MEC essa viabilidade,
entdo possibilitou também a aquiescéncia do diretor José Alves, porque ele
teve que ter um papel de didlogo muito grande com toda a coordenagio 1a do
Conselho, houve uma reunido do Conselho, nés participamos de aula la. Flomar,
se vocé quer saber, nds famos para as salas de aula, nos participamos de Con-
selho 14, porque numa institui¢do dessa, niao é s6 o diretor que decide, tem a
figura dos conselheiros, entdo vocé tem que vencer também essa barreira, é
igual um projeto do prefeito, um projeto do prefeito tem de passar pela cdmara,
se a Camara ndo aprovar, as vezes nao executa aquele projeto. Entdo numa

instituicdo dessa, a nivel federal, tem um Conselho muito forte.

A fala do senhor Adelino esclarece néo s6 a luta politica efetuada com
0 MEC, mas também a que se travou com as instancias decisorias da propria
Escola Técnica. A instalagdo da unidade em Jatai se mostrou, desde o inicio,
como uma conquista da comunidade, exigindo dos representantes empe-
nho e persisténcia, pois muitos dos servidores da Escola Técnica, por ndo
compreenderem a importincia do programa de expansdo e ignorarem sua
legitimidade, criavam obstéculos a efetivacdo do projeto de criagdo da Uned.
Havia um pensamento de que a instalagdo de outra unidade traria um 6nus
de grandes propor¢des que a sede nido podia nem estava disposta a contrair.
Para muitos da comunidade jataiense, o professor José Alves, diretor da ETEG
no periodo, desempenhou importante papel na causa da expansio, ao nio se
deixar vencer pelas muitas controvérsias internas geradas por segmentos da

Institui¢ao e defender a implanta¢do da unidade descentralizada.



Instituto Federal de Goias: historia, reconfiguracdes e perspectivas [125]

Ap6s o parecer favoravel da Comissdo* para a criagdo da Uned em
Jatai, liderangas politicas, educacionais, empresariais e sociais locais proce-
deram a uma pesquisa de opinido com a comunidade para decidir quais
cursos deveriam ser implantados. Segundo o senhor Adelino, os resultados
apontaram, como areas potenciais e de interesse, a Construgio Civil e a
Eletricidade, o que foi decisivo para a escolha dos cursos de Edificagdes e de
Agrimensura, inicialmente. Definidos os cursos, tiveram andamento, entéo,
agdes para efetivar o projeto, como atestam as atas dez, onze e doze, do ano

de 1987, das reunides da Fundacido Educacional de Jatai (1987):

Ata numero dez - Aos trinta e um dias do més de mar¢o de um mil no-
vecentos e oitenta e sete, as sete horas e trinta minutos, numa das salas da
sede do cAmpus da Universidade Federal de Goids, em Jatai, reuniu-se o
conselho de administragdo da Fundagao Educacional de Jatai [...]. Trata-se
a seguir da instalagdo em Jatai de cursos da Escola Técnica Federal de Goids,
tendo o presidente informado sobre o andamento dos processos e daquilo
que ainda temos que providenciar, colocando em prioridade o contato com
a Reitoria da Universidade Federal de Goids para a assinatura de convénio
entre Escola Técnica Federal de Goids, e Universidade Federal de Goids/
Campus Jatai. (p.20).

Ata nimero onze — Aos nove dias do més de abril de um mil novecentos e
oitenta e sete, as sete horas, [...] o senhor presidente informa a seguir que
o processo para instalagdo dos cursos da Escola Técnica Federal, em Jatai, ja

obteve parecer favoravel junto a area técnica do Ministério da Educagéo (p.21).

Ata nimero doze - Aos trinta dias do més de abril de um mil nove-
centos e oitenta e sete estiveram em Goidnia na Escola Técnica Federal
[...], tratando da implantacdo dos cursos de Edificagdes, Agrimensura e

Eletrotécnica. (p.22).

4 Justificou-se a pertinéncia de se implantar a unidade descentralizada em Jatai por seus
aspectos geoecondmicos e sociais. Situada a 310 km da capital estadual, Goiania, e 535 km da
capital federal, Brasilia, localiza-se a sudoeste do Estado e pertence & microrregido “Serra do
Caiapd”, formada por catorze municipios. E cortada por trés rodovias federais, as BR-060, 158
e 364, o que facilita o acesso e a ligagdo com os municipios vizinhos. Sediava, & época dos estu-
dos preliminares, um campus avancado da UFG, com dois cursos, e uma faculdade particular,
o Centro de Ensino Superior de Jatai (Cesut), também com dois cursos, instituicoes mantidas

pela Fundagao Educacional de Jatai.



[126] Os dez primeiros anos da ETFG/Uned Jataf: criacdo, implantagao e consolidagéo

Ap0s sua criagdo, a Uned Jatai comega uma trajetdria que mudaria, mais
tarde, a propria historia do municipio. Uma analise da contribui¢io da Unidade
para o desenvolvimento da educagio local permite observar que, se, de um
lado, as condi¢des da cidade eram ideais para acolher a Escola, de outro, a
implantagio desta foi ideal para a cidade, pois trouxe, além de outros benefi-
cios, a expansio do ensino superior publico em Jatai. Ao oferecer uma forma-
¢do de qualidade, a Escola Técnica deu a seus estudantes condigdes de ingressar
em cursos universitarios, o que fez crescer a demanda pela educagéo superior.

O aumento dessa demanda levou a cidade a condigdo de polo univer-
sitario do sudoeste goiano. A antiga Uned, hoje institucionalizada como 1rG/
Campus Jatai, soma-se ao cAmpus da UFG e a uma unidade da Universidade
Estadual de Goias (UEG),” compondo a rede publica de educagédo superior do

municipio, em franco crescimento na oferta de graduagio e pds-graduagio.®

DA IMPLANTAGAO AOS PRIMEIROS PASSOS DA UNIDADE

As medidas para o estabelecimento das atividades na Uned Jatai foram
tomadas nos meses que se seguiram a aprovagio de sua criagdo, em 1987 e
no inicio de 1988. O concurso para provimento do quadro de professores foi
realizado por uma equipe da unidade sede nas dependéncias da ETFG. Nesse
concurso, foram preenchidas apenas as vagas das disciplinas de Matematica,
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e Geografia, que compunham o

nucleo comum dos curriculos dos cursos. Foram aprovados nesse concurso

5 Além das institui¢des ptblicas — UFG, IFG e UEG —, ha duas faculdades privadas, o Cesut e a
Faculdade Jataiense (Faja), e duas unidades virtuais, a Universidade Norte do Parana (Unopar)
e a Faculdade Interativa coc. Também ha os centros profissionalizantes do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac) e do Servigo Social do Comércio (Sesc).

6 O Campus do 1FG, além dos cursos técnicos integrados, conta com quatro cursos de graduagdo
(tecnolégico, licenciatura e bacharelado), cursos de pés-graduagao lato sensu e stricto sensu (Mes-
trado em Ensino de Ciéncias e de Matemitica). Ja o Campus da UFG possui mais de vinte cursos
de graduagio, além de cursos de pds-graduagio stricto sensu (mestrado e doutorado) e vérios

cursos em nivel lato sensu. A unidade da UEG, por sua vez, mantém dois cursos de graduagao.



Instituto Federal de Goias: historia, reconfiguracdes e perspectivas [127]

os seguintes professores: Mauricio Franga Silva, Vanderleida Rosa de Freitas
e Queiroz e Darci Balbina de Souza.

Para as outras disciplinas, foram designados docentes do quadro per-
manente da unidade sede que se dispuseram a se deslocar para Jatai. Entre
esses professores, destacam-se o professor Wagner José Rodrigues, que
assumiu a dire¢do da Unidade nos seus primeiros quatro anos; o professor
Jerénimo Rodrigues da Silva, que veio a se tornar o segundo diretor da
Unidade; e o professor Adenones Agostinho de Freitas, terceiro da sucessdo
e primeiro diretor eleito da Uned. Outros professores foram cedidos pela FEj
entre os que compunham o quadro de pessoal docente do cAj/UFG. Entre
eles, encontram-se Luciene Lima de Assis Pires, que veio a integrar o efetivo
da Uned, e Luiz da Silva Veiga, que era o diretor do CAJ/UEG a época.

Houve também o primeiro processo seletivo de alunos, realizado por
uma equipe de servidores designada pela dire¢do da ETFG. As provas foram
aplicadas nas dependéncias da Escola Municipal Leopoldo Nonato de Oliveira,
espaco cedido pela Prefeitura Municipal de Jatai para o funcionamento
da Uned. Foram ofertadas oitenta vagas, sendo quarenta para o curso de
Agrimensura e quarenta para o curso de Edificagdes. Outros cursos s6
foram implantados anos depois: o de Eletrotécnica, em 1993, e o de Proces-
samento de Dados, em 1998.

Dagqueles que se matricularam nas duas primeiras turmas, destacamos
o0s que concluiram os cursos e os que seguiram participando da construgdo
da histéria da Unidade como alunos e servidores concursados. Do curso de
Agrimensura, concluiram: Marcos Pereira Batista, Neide Renato da Silva,
Reidner Portela de Souza e Vander de Souza Lima. Do curso de Edificagdes:
André Luiz Francisco da Silva, Elsa Carrijo Reis e Sandro Stanley Soares.
Ingressaram na Escola como professores Sandro Stanley e Vander de Souza,
e como servidora técnica-administrativa Elsa Carrijo. Mencionamos, ain-
da, Edson Luiz Capelldo Saldanha, Edvaldo Moraes de Jesus, Kenedy Souza
Moraes, Marcia Amélia de Rezende e Sandra Abadia Ferreira, que também
foram alunos da Uned e foram aprovados no primeiro concurso para preen-

chimento das vagas de servidores técnico-administrativos.



[128] Os dez primeiros anos da ETFG/Uned Jataf: criacdo, implantagao e consolidagéo

Julgamos conveniente ressaltar que o numero de concluintes sempre
causou preocupagdo a professores e servidores da Instituigdo. No caso da
Uned, os baixos indices de conclusido registrados em seus primeiros anos
podem ser explicados por uma particularidade da organizagdo do ensino
técnico da época. Os cursos eram ministrados em quatro anos: nos trés pri-
meiros anos, cursava-se o ensino médio e, somente no dltimo ano, comple-
tava-se a formacéo profissional. Ao final do terceiro ano, tendo sido apro-
vado, o aluno recebia o certificado de conclusiao do ensino médio, o que o
habilitava a prestar vestibular para curso superior. Ocorria, com frequéncia,
em razdo dessa prerrogativa, que o aluno ndo finalizava o curso técnico,
impactando para menos os resultados de concluséo.

Apesar desse “atenuante”, havia uma porcentagem consideravel de
evasdo e repeténcia, importantes condicionantes dos indices de conclu-
sao abortada ou tardia. Testemunhamos muitas iniciativas no sentido de
preveni-las, como os cursos pré-técnico ou de “nivelamento’, as recuperagdes
paralelas, as aulas de refor¢o e as monitorias. Contudo, havia em nossas

institui¢des, como ainda h4, alguma “dificuldade” na proposi¢io e no
encaminhamento de a¢des que pudessem reduzir aqueles indices e elevar
o nimero de concluintes dos cursos. Os resultados continuam a desafiar
nossas melhores intenc¢des.

Tomadas as primeiras providéncias para o inicio das atividades, sem
mais tardar, no dia 18 de abril de 1988, a Uned Jatai realizou sua aula
inaugural, na Escola Municipal Leopoldo Nonato de Oliveira. As instala-
¢Oes dessa escola eram novas, porém modestas para o projeto “ambicionado”
Edificadas em um unico bloco, contavam-se seis salas de aula e outras desti-
nadas a dire¢do, & secretaria, aos professores, a biblioteca, ao almoxarifado,
além das instalagdes sanitdrias. Havia também uma drea para a pratica de
esporte e outra para a construgdo de futuros laboratérios.

A aula inaugural foi um acontecimento na cidade. Registrou-se a pre-
senca de liderangas politicas locais, empresarios, educadores, religiosos e
representantes de entidades de classe. Compareceram ainda a dire¢io da Escola,

alguns servidores e a Banda Nilo Peganha da prépria ETFG. Em entrevista ao
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jornal Folha do Sudoeste, o entdo diretor da Uned, professor Wagner José

Rodrigues, atribuiu o éxito da criagdo da unidade a comunidade jataiense:

Se nao fosse, de fato, a coesao de uma comunidade que acredita no que quer,
a Escola niao teria acontecido. [...]. Isto deve-se a0 admiravel espirito comuni-
tario da sociedade de Jatai e ao espirito de luta demonstrado pelas liderangas

locais ao perseguir com tenacidade um ideal. (RODRIGUES, 1988).

As aulas, que tiveram inicio no dia seguinte, ocorriam nos turnos ma-
tutino e noturno, de segunda a sdbado. A Escola permaneceu no espago
cedido por dois periodos letivos.

Para relevar aspectos singulares da expansao do ensino técnico nesse
momento histérico, que engrandecem os esfor¢os empreendidos pelos servi-
dores da Uned Jatai em seus primeiros anos, é importante lembrar que o
governo federal ndo assumiu de imediato, conforme esperavam professores
e alunos, os custos do Protec, a exemplo do que ocorreu na criagdo de outras
unidades pelo pais. Estavamos no final do mandato do governo Sarney. Nao
foram destinados recursos a construgéo de instalagdes proprias para a Uned
nem a contratacio de pessoal docente e técnico-administrativo.

Como nio foi determinado um prazo para que isso acontecesse, a
FEJ, em parceria com a prefeitura, assumiu as despesas de pagamento dos
professores concursados, para possibilitar o inicio dos trabalhos na Escola.
Quanto aos equipamentos e materiais, alguns foram providenciados pela
ETEG entre os que compunham seu patriménio e outros ja estavam disponi-
bilizados nas instalagdes ocupadas. Também o CAJ/UFG, na pessoa de seu
diretor professor Luiz da Silva Veiga, abriu suas portas para que fossem minis-
tradas as aulas praticas de Quimica, Fisica e Biologia em seus laboratdrios.

Quemviveuesse momento inicial de construgio da Uned experimentou
sentimentos contraditérios. De um lado, a alegria em concretizar uma
experiéncia educacional “inovadora” e promissora para os estudantes e para
os professores que ingressavam na Institui¢do; de outro, a inseguranca e a
desconfianga de que todo o investimento pessoal pudesse redundar em

longa espera sem garantias. No caso dos professores, a efetivagdo no quadro
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permanente tardou dois anos. Somente, a partir dai, a incerteza cedeu lugar
a novas esperangas.

Ao final do primeiro ano, verificaram-se a impossibilidade de cons-
trugdo de um prédio préprio por meio do Protec e também a falta dos inves-
timentos necessarios para o desenvolvimento satisfatério da Uned. Diante
disso, sua dire¢do e liderancas politicas locais, em busca de instalagdes ade-
quadas para o funcionamento da Escola recém-criada, concordaram, apés
estudos, que o espago indicado, de acordo com os recursos municipais, seria
o da Escola Estadual Polivalente. Essa escola foi construida atendendo ao
programa estadual de criagdo de escolas profissionalizantes de 1° grau, deno-
minadas Polivalentes, nos anos 1970.

As polivalentes, como ficaram conhecidas, foram construidas no Brasil,
no periodo militar (1964-1985), como escolas modelos, por meio de convé-
nio celebrado entre o Ministério da Educagdo (MEc) e a United States Agency
for International Development (USAID), com a finalidade de preparar os
jovens para a vida profissional. Tais escolas faziam parte da reforma educa-
cional estabelecida na Lei n.5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformulou
os ensinos de 1° e 2° graus, com o intuito de atender & demanda do mercado
de trabalho por mao de obra qualificada. Sua estrutura curricular, constituida
de formagdo geral e de formacéo especifica, tinha os objetivos de “introduzir
e estimular o desenvolvimento de ginasios polivalentes, e adaptar os curri-
culos tradicionais de ensino secundario brasileiro as atuais necessidades
socioeconomicas do pais” (ARAPIRACA, 1982, p.149). As polivalentes, uma
copia das escolas publicas dos Eua destinadas aos excluidos norte-americanos,
tornaram-se, no Brasil, o ethos da educagio profissional de suas “minorias”

Implantadas em varias cidades do estado, com um projeto arquiteténico
unico, as polivalentes possuiam laboratérios montados e excelentes oficinas,
além das salas de aula e dos espagos destinados a administracdo. A escola de
Jatai, cujas atividades tiveram inicio em 1977, contava com uma drea cons-
truida de 4.800 m?, situada em uma regido urbana em franco desenvolvi-

mento, e dispunha de instalacdes adequadas para o ensino profissionalizante.
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Nas palavras do senhor Adelino Gameiro, a transferéncia para um
prédio mais adequado constituiu-se em mais uma “batalha” para a concre-

tizacdo da Unidade.

Ai comegou uma nova batalha, qual seria a nova batalha [...]. E ai o Polivalente.
O prédio era muito bom, na época era um dos melhores prédios que tinha
aqui para expansio [...]. Foi muito bonito, foi estudado, abragamos, n6s preci-
samos desse colégio, as pessoas falavam assim, contra deixar a Escola Técnica,
nao foi facil conseguir aquilo 14 ndo, ndo foi facil. Ai, nds tivemos que mostrar
para a comunidade que aquela, que a Escola Técnica Federal iria nao era
tomar as pessoas, o polivalente, nds iamos abragar essas pessoas, nds irfamos

encampar essas pessoas, esse colégio, que foi o que aconteceu. (NEVES, 2013).

Certas de que essa batalha devia ser travada, a dire¢do da Uned e a
presidéncia da FEj buscaram a celebragdo de um convénio com a Secretaria
Estadual de Educacao, que conferia @ Unidade o direito de ocupar as insta-
lagbes da Escola Estadual Polivalente Dante Mosconi e, em contrapartida, a
incumbéncia de manter e administrar o ensino de 1° grau de 52 a 82 série que
ali funcionava. Esse convénio foi o que possibilitou a implantacao definitiva

da Escola Técnica no municipio.

DA TRANSFERENCIA PARA A SEDE (IM)PROPRIA

A mudanca da Uned para as dependéncias da Escola Estadual Polivalente
Dante Mosconi ocorreu um ano depois de instalada. Mas, a autorizagdo para
permanéncia definitiva no novo local ocorreu somente em 1994, com a doagao

do imdvel a ETFG, pela Lei Estadual n.12.542, de 28 de dezembro desse ano.

Autoriza o Chefe do Poder Executivo a fazer doagao que especifica.

Art 1° - Fica o Chefe do Poder Executivo autorizado a doar, sem encargos,
a Escola Técnica Federal de Goids, autarquia federal, inscrita no cGc sob o
n.33.602.608/0001-45, o terreno urbano e as benfeitorias nele edificadas, na
cidade de Jatai, de propriedade do Estado de Goids, com as seguintes divisas e
confrontagdes: “noventa (90) metros de frente para a Rua Riachuelo, noventa
(90) metros de fundo, limitando com a drea remanescente, duzentos e vinte e
um metros e sessenta centimetros (221,60) pelo lado direito, confrontando com

a Rua Caiap6nia, duzentos e vinte e um metros e sessenta e cinco centimetros
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(221,65) pelo lado esquerdo, dividindo com o prolongamento da Rua Mineiros”,
conforme escritura publica de doagdo havida da Prefeitura Municipal de Jatai,
lavrada no livro de notas n.205, fls. 104/106, de 18 de abril de 1978, de 2° Ta-
belionato da mesma comarca, registrada sob o n.R-1-3.657, do livro 2-M, fls.
98, de 19-04-78.

Art 2° - O imdvel ¢ destinado a Unidade de Ensino Descentralizada, da Escola
Técnica Federal de Goids, em Jatai, tendo por finalidade ministrar o Ensino

Tecnolégico. (Go1As, 1995).

O Polivalente, como ficou conhecida a escola, localizava-se em uma
area ampla e era a institui¢do de ensino publica mais bem equipada da cidade,
tanto em espago fisico como em material didatico. Suas edificagées, a época,
constavam de quatro blocos, sendo: um destinado a aulas tedricas; outro a
vivéncia (drea de alimentacdo, drea para atividades culturais, banheiros de alu-
nos, almoxarifado, cozinha, despensa); um bloco administrativo com ampla
biblioteca (que, posteriormente, foi transformada em diversas salas menores);
e um bloco destinado a aulas praticas, contendo laboratérios de Ciéncias’
e de Lingua Estrangeira, com todos os seus equipamentos (microscépios,
retroprojetores, spinlight, fones de ouvido, entre outros recursos bem avan-
¢ados para a época). Nesses blocos havia, também, salas apropriadas para
aprendizagem de técnicas comerciais, artes industriais, técnicas agricolas,
educacio para o lar, além de uma minigrafica e uma minimarcenaria.

Conforme relatou o senhor Adelino, o argumento para a “ocupagao”
do Polivalente pela ETEG se baseou na natureza comum das duas escolas e
na afinidade de objetivos e finalidades educacionais. Ambas destinavam-se
a formacdo profissional de carater publico e gratuito e requeriam, para
isso, instalagdes, equipamentos e materiais adequados. Os recursos de que
o Polivalente dispunha poderiam ser utilizados pelas duas escolas, sem
prejuizos para nenhuma delas. Além do mais, todo investimento que se
fizesse para a Uned seria compartilhado com a escola estadual, como, de

fato, aconteceu.

7 Os laboratérios de ciéncias serviram aos primeiros cursos de Quimica e de Fisica do cAJ/UFg,
antes da construgio de seus proprios laboratérios.
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A ocupagio do Polivalente pela ETFG ndo ocorreu sem resisténcia por
parte de professores e servidores estaduais. Entre eles, houve um entendi-
mento de que essa ocupagio levaria a extingdo do ensino fundamental do
Polivalente, que era reconhecido pela comunidade jataiense como de elevada
qualidade, em razédo tanto de seu quadro de pessoal docente e administrativo,
comprometido com a educagio profissional, quanto de suas instalagdes, que
propiciavam uma formacao diferenciada.

Diante da “ameaca” de extingdo, e como forma de protesto, a maioria
dos servidores pediu transferéncia para outras escolas, provocando um
déficit de professores para ministrar as aulas do ensino fundamental. Como
a ETFG assumiu a contrapartida de manter o ensino fundamental em pleno
funcionamento, pelo uso do espago do Polivalente, uma das solu¢des para
recomposi¢cdo do quadro docente foi dada pelo desvio de fungdo dos novos
contratados para a Uned, especialmente os técnicos administrativos com
licenciaturas e experiéncia docente, que assumiram diversas disciplinas que
compunham o curriculo do ensino fundamental. Destacamos os servidores
que, ao aceitar esse desafio da docéncia “desviada’, desempenharam um
importante papel na consolidagido da Uned em Jatai: Clédia Carvalho Soares,
Elina Assis de Lima, Eudes Aparecida Nascimento Fedrici, Flomar A. Oliveira
Chagas, Iolanda Bento de Miranda, Irontina Alexandrina Gomes Dias, Iramar
Vilela de Moraes, Karita Campos Mendes Santos, Katia Cristina Custédio
Ferreira, Lazaro Janio Silva, Mara Sandra de Almeida, Mércia Romualdo
de Carvalho, Mércia Gomes de Carvalho, Rosinete Fernandes Bandeira,
Rosangela Maria de Lima, Sonia Marques Rodrigues, Vania Carmem Lima,
Vera Lucia Carvalho Vilela, Roraima Martins dos Reis, Zulma Schineder Peres.

Professores recém-aprovados no concurso para provimento das vagas
da Uned, com vinculo na rede estadual, também compuseram o quadro
docente do ensino fundamental. Essa “solu¢ido” perdurou durante os primeiros
cinco anos da Institui¢do, até que o governo do estado completasse a repo-
sicao do quadro docente do ensino fundamental. Alguns desses professores
permaneceram com dois contratos de trabalho e outros pediram exoneragio

do vinculo estadual e solicitaram a averbag¢do do tempo de servico.
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E importante destacar que a convivéncia de servidores federais com
servidores estaduais e o desvio de fun¢do dos técnicos administrativos
para docéncia logo comecaram a revelar as muitas contradigdes existentes
no processo de criagio da Unidade de Jatai: a diferenca salarial entre
professores federais e técnicos na docéncia e entre esses técnicos e os
docentes da rede estadual; a distingdo das condi¢des de trabalho dos
professores da rede estadual da Uned se comparadas com as dos demais
professores da rede na cidade;® o calendario escolar do Polivalente
diferenciado do das demais escolas da rede estadual; as especificidades do
ensino fundamental e suas exigéncias. Tudo isso, além de causar algum
desconforto as partes envolvidas, criava demandas administrativas que,
por vezes, mostravam-se de dificil solugdo para os gestores. Se, por um
lado, as decisdes eram, por vezes, recebidas com contestagdo e resisténcia
por parte dos servidores, por outro, os dirigentes nem sempre agiam com
base em um comum acordo.

A manutengdo do ensino fundamental também se mostrou contradi-
téria: a0 mesmo tempo em que era importante para sustentar a existéncia
dos cursos técnicos, reduzia a aten¢éo que lhes era devida. Por contar com
mais alunos, o ensino fundamental exigia que os esfor¢os e aten¢des fossem,
prioritariamente, destinados a ele. Em que pese essa contradi¢do, nao restam
davidas de que a Uned Jatai se consolidou, em grande parte, devido ao

trabalho desenvolvido no ensino fundamental.

8 A contradigiao também se manifestou externamente, entre os professores da rede estadual
que ministravam aulas no ensino fundamental da Uned e os das demais escolas estaduais da
cidade. Os professores da rede estadual lotados na Uned praticavam uma carga horéria idén-
tica & que era praticada pelos professores federais. Além disso, recebiam ticket de alimentagao,
como os federais. O calenddrio escolar acompanhava o da ETFG, incluindo o periodo de 45 dias
de férias para docentes. Isso foi concedido pela dire¢ao da ETFG, representada pelo professor
Italo de Lima Machado, atendendo a reivindicagdes do coletivo de servidores, como forma de
minimizar as diferengas, que eram muito significativas, entre professores da rede federal e da
rede estadual. Mais tarde, quando o estado reassumiu a administra¢do do ensino fundamental,

os professores perderam esses beneficios.
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Nio havia distingdo institucional das duas redes. A ETFG, por um
periodo, tornou-se a gestora administrativa, financeira e pedagogica do
Polivalente. Isso, de certa forma, contribuiu para que o ensino fundamental se
destacasse pela qualidade pedagdgica. Os alunos do ensino fundamental
usufruiam de todos os direitos que a ETFG mantinha para seus alunos.
Somente com a reposi¢io do quadro de servidores estaduais, o ensino
fundamental passou a ter administracdo propria. Ndo obstante a mudanca,
os alunos nao perderam nenhum de seus direitos etefegeanos.

O concurso para provimento dos cargos destinados a atender a Uni-
dade ocorreu ao final de 1989, ap6s autorizagdo do governo federal (ETFG,
1989). Assim, em fevereiro de 1990, foram contratados 22 docentes para
as diversas disciplinas do nicleo comum e das areas especificas e sessenta
técnicos administrativos para os mais diversos cargos. Os cargos criados
representaram grande contribuicdo para o desenvolvimento do projeto
educacional da Uned Jatai. Vale menciond-los: continuo, porteiro, auxiliar
de eletricista, auxiliar de artes graficas, auxiliar de laboratério (Quimica e
Biologia), encanador, marceneiro, operador de maquina copiadora, pedreiro,
pintor, auxiliar de enfermagem, datilégrafo, motorista, telefonista, vigilan-
te, mecéanico de auto, operador de teleimpressora, digitador, assistente em
administra¢o, técnico em audiovisuais, assistente de alunos, assistente social,
técnico em secretariado, bibliotecdrio, cirurgido dentista, desenhista técnico
(construgdo civil), médico, pedagogo/supervisio educacional, pedagogo/
orienta¢do educacional, técnico em assuntos educacionais e psicélogo.
Alguns desses cargos foram extintos e muitos dos que restaram foram terceiri-
zados. O fato de todos esses cargos terem existido efetivamente na Instituigdo
favoreceu a constru¢do de um coletivo empenhado na consolidagio da
Unidade e comprometido com a educagdo como um processo de multiplas
dimensées realizado por multiplos sujeitos.

Concluida a transferéncia para o novo espago, foram necessarias
reformas nas instalacdes a fim de adequa-las ao ensino profissionalizante
e de amplia-las para comportar o quadro de pessoal administrativo, que

cresceu consideravelmente com a unido das duas escolas. Providenciaram-se
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novas edificagdes para funcionamento de biblioteca, de consultérios mé-
dico e dentario, de laboratdrios de informética e de disciplinas especificas.
Além de uma quadra de esporte coberta e de um auditério com aproxima-
damente trezentos assentos, foram construidos, ainda, quatro salas de aula,
sanitdrios e vestidrios femininos e masculinos e rampas ligando blocos.
Também foram feitas aquisi¢oes de equipamentos importantes e de um onibus
para o desenvolvimento dos objetivos pedagdgicos.

Durante dez anos, a Uned somou-se as sete escolas publicas que minis-
travam o ensino técnico profissionalizante em Goids, de acordo com nimeros
da Delegacia Regional de Ensino, destacando-se pela qualidade de seus recursos,
especialmente os humanos. Segundo o historico elaborado para a agenda escolar
do Cefet/Go — Uned Jatai, de 1999, a Institui¢do contava com um quadro de “ser-
vidores qualificados e professores de alto nivel — com graduagio universitaria,
especializagdo, mestrado e doutorado’, o que permitia a oferta de “um ensino
publico de qualidade com formagio geral e tecnoldgica” (CEFET/GO, 1999).

No seu 11° ano, a Uned Jatai tinha em seu quadro 75 professores. Destes,
seis eram contratados em regime tempordrio ou de substituicdo; nove em
regime de quarenta horas e sessenta em regime de dedicagido exclusiva. Do
total, trés professores possuiam apenas titulacdo de técnico (2° grau), 11 de
graduado, 34 de especialista, nove de mestre e dois de doutor. Dos demais,
11 cursavam mestrado e cinco doutorado. (QUEIROZ, 1999).

A Uned Jatai, nesse aspecto da qualificagdo do quadro docente — esti-
mulada pela politica interna da ETFG com concessao de afastamento para
realizacdo de estudos e com gratificacdo salarial por titularidade —, apresen-
tava um grande diferencial em relacdo as demais escolas da regido. Esse fato,
ao mesmo tempo em que elevava a Uned ao topo das institui¢bes mais bem
conceituadas, revelava dois aspectos dos mais frageis da educagio publica: o
descuido com a formagio docente e a desvalorizagdo do trabalho do profes-

sor, sobretudo os da rede estadual de ensino.’

9 Situagdo que, no estado de Goids, s6 veio a se agravar nos tltimos anos, com a retirada das
gratificagdes por titularidade (direito adquirido) executada pelo secretario da Educagao, o econo-
mista Thiago Mello Peixoto, do governo Marconi Perillo.
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Passada a fase de implantacdo e de adaptagdo ao novo espago, a
Uned foi se consolidando como uma escola de reconhecido valor pela co-
munidade interna e externa. A identidade da Uned se construiu, assim,
por meio da tarefa de gerir e conduzir o processo educativo que ali se
planejava e se desenvolvia, do ensino fundamental ao ensino médio inte-
grado. De sede imprépria, o Polivalente passou a ser o lugar legitimo da
ETEG em Jatai, l6cus apropriado para o avanco da educagdo profissional

em seus diferentes niveis.

DO ENSINO E DAS ATIVIDADES CULTURAIS

Os primeiros dez anos da Uned Jatai foram marcados pela luta por
um ensino de boa qualidade e por realiza¢cdes muito relevantes no campo
da cultura. E justo frisar que o trabalho desenvolvido se deveu ao empe-
nho dos professores e servidores, que, mesmo em face das dificuldades
impostas pelo governo federal dos anos 1990, ao restringir recursos pu-
blicos e forcar mudangas na identidade institucional das ETEs, ndo poupa-
ram esforcos pela concretizacdo de uma educagdo publica, gratuita e de
qualidade elevada.

No 4mbito do ensino, a Uned se destacou por praticas pedagogicas
diferenciadas das desenvolvidas nas demais escolas de ensino fundamental
e médio da cidade. Além das aulas tedricas, os discentes contavam com
biblioteca e laboratérios especializados (materiais de construgdo, mecanica
dos solos, instalagdes hidraulicas, automagéo industrial, topografia, geoma-
tica, informatica), para a realizagdo das aulas praticas. Os cursos dispunham,
também, de escritérios modelos, que se destinavam ao aprendizado de pra-
ticas profissionais especificas e a prestacao de servigos ao publico externo.
O curso de Agrimensura mantinha um escritério modelo técnico-pericial
no Férum Municipal. Esse escritdrio oferecia atendimento a prefeituras e
empresas na area de Agrimensura e de Construgio Civil e & comunidade
“carente”, além de constituir espago para os estagios dos alunos. O curso de

Edificagdes mantinha na prépria Uned um escritério modelo, coordenado
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por professores e estagidrios, que executavam projetos residenciais e comer-
ciais. O curso de Eletrotécnica, da mesma forma, atuava com a manutencio,
montagem e assisténcia técnica de computadores e eletrificadores de cerca,
por meio de seus estagidrios.

Para inibir os fatores de evasio e repeténcia, a Escola oferecia monito-
rias de Matemdtica, Fisica e, esporadicamente, de outras disciplinas. Tam-
bém foram importantes para prevenir a repeténcia os cursos de nivelamento
disponibilizados & comunidade, com aulas de Lingua Portuguesa e Matema-
tica, ministradas durante trés meses antes do processo seletivo.'” Reduzindo
a defasagem escolar, essa pratica favoreceu o ingresso de muitos estudantes
e contribuiu bastante para a eleva¢do de seu desempenho académico.

Outro diferencial pedagédgico da Escola era a promogao de visitas
técnicas como atividade de componente curricular. Essas visitas atendiam
a objetivos, igualmente, das disciplinas especificas e das de formagéo geral.
Os alunos visitavam tanto hidrelétricas e feiras nacionais e internacionais
ligadas a dreas industriais e tecnoldgicas, como feiras literarias e museus his-
toricos de diversas cidades brasileiras. Realizavam-se, ainda, olimpiadas
internas e apoiava-se a participagdo nas olimpiadas brasileiras de matematica.

A Uned também disseminou atividades artistico-culturais e defendeu a
possibilidade de integra-las ao curriculo escolar, o que influenciou e inspirou
outras escolas a desenvolver praticas semelhantes em suas unidades. As ativi-
dades incluiam danga, coral, xadrez, ténis de mesa, teatro, artes plasticas,
manifestacoes folcloricas, banda marcial, gindstica, esportes, festas juninas,
gincanas, semana do calouro, semana de Estudos Sociais, concursos litera-
rios. Entre essas atividades, destacaram-se: a Banda Marcial, dirigida pelo

professor Wagner Millet; o coral composto por alunos e servidores, regido

10 O processo seletivo foi estendido ao ensino fundamental, devido & grande procura pela Es-
cola por parte de todos os segmentos sociais. Isto, de certa forma, foi um aspecto negativo para
as camadas mais pobres da populacio, que, historicamente, sempre perderam nesses processos
seletivos. Para minimizar os impactos da selecao aos seus estudantes, a Uned deliberou que os
quarenta alunos do ensino fundamental com maiores médias seriam dispensados da selegdo para

ingresso no ensino médio. A despeito desse esfor¢o, o processo permaneceu, ainda, excludente.
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pela servidora Kérita Campos; o grupo de teatro Beija-Flor e o projeto “Arte
na Escola’, dirigidos e coordenados pelo professor Hamilton Amorim. Na
década em andlise, foram promovidos o primeiro Festival de Inverno de
Misica da Uned (com as categorias: dupla, musica instrumental, musica
inédita e interpretacdo) e a primeira minimaratona de 10 km (do mirim ao
sénior), que continuou a ser praticada por mais de dez anos.

As semanas técnico-culturais (Semantec), constituidas de vérias ativi-
dades, entre elas Feira de Ciéncias, a Mostra Técnica e Exposicdo de Artes
(Expoart), oficinas e palestras, ocorriam anualmente e atrafam todos os es-
tudantes da cidade. Para as escolas, eram eventos de participa¢do obriga-
toria. De acordo com matéria do Jornal da Uned, de 1995, nesse ano houve
a participagdo de aproximadamente dez mil visitantes, com a presenca de
mais de trinta escolas do municipio e da regido (ETFG, 1995). As oficinas de
arte, coordenadas pela professora Helena Bassani Rotta, abertas a alunos e a
comunidade externa, eram bastante concorridas e contribuiram para revelar
talentos nas artes plasticas.

Por meio das coordenagdes de drea, a Escola “ensaiava’ os primeiros
passos da extensdo, componente do tripé ensino, pesquisa e extensio, que,
hoje, constitui o fazer educativo do 1FG. Foram ofertados a comunidade
interna e externa cursos livres de Espanhol, Inglés Instrumental, Capoeira
e Informatica Basica (Windows, Word), Artes (pintura em acrilico e 6leo
sobre tela, aquarela em papel e seda, patina em madeira, esculturas moderna
em madeira, barroco em madeira, trabalho em vidro, jato de areia).

A Uned realizava, ainda, encontros de egressos, formaturas, bailes,
gincanas, desfiles de modas, reunindo grande publico em suas dependéncias.
Participava dos desfiles nas avenidas da cidade, das partidas esportivas, do
clube ambiental, de congressos e dos concursos de dan¢a junina com o grupo
Caipiratec. A Unidade foi destaque no esporte em varias modalidades, em
nivel local e regional.

E importante destacar também que a implantagio do Cine Clube
Samuel Costa, cujo idealizador e responsavel foi o professor Marco Anténio

Gomes de Carvalho (Marquinho), com apresentagido de filmes aos sabados
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no auditério da Institui¢do, foi uma alternativa de lazer e de carater educati-
vo para muitos jovens da década de 1990 em Jatai. Isso porque a decadéncia
do Cine Imperador e do Cine Goias, inicos na cidade, impediu que uma
geragdo inteira tivesse acesso ao cinema.

Nio se pode deixar de mencionar, ainda, que a Unidade viveu, em
seus primeiros anos, um momento de grande efervescéncia politica com a
criagdo do sindicato de servidores e do grémio estudantil. O entusiasmo e
o0 espirito de luta reverberaram, inclusive, em protestos publicos contra as
medidas que vinham sendo tomadas pelo governo federal, na presidéncia de
Fernando Henrique Cardoso, no 4mbito das politicas piblicas, que previam
a privatizagdo dos direitos essenciais, como educagao e saude. Exemplar foi
a manifestacdo dos estudantes e professores em Jatai, por ocasido da visita do
ministro Paulo Renato de Souza, na inaugura¢io de uma unidade educacional
voltada para a infancia, o Centro de Atencéo Integral a Crianca (caIc).

O jornal Folha do Sudoeste publicou:

O ato de protesto aconteceu devido a possibilidade de privatizagdo das Escolas
Técnicas Federais, conforme proposta do MEc. Os representantes estudantis
ficaram indignados com o desdobramento da manifestacdo, que acabou
em empurra-empurra e pancadaria. “Nado estdvamos fazendo nada de mal,
a democracia garante o direito das minorias se pronunciar. Estivamos nos
pronunciando contra isso ai, mas a burguesia desta cidade, que ¢ atrasada
e reaciondria, juntamente com o governo deste pais, bateram e prenderam
estudantes”, disse em tom de revolta o secretdrio da UMES,'! Marco Aurélio.

(MANIFESTAGAO. .., 1996).

Com suas praticas pedagogicas e culturais, a Uned foi fazendo sua
propria histéria e, a0 mesmo tempo, marcando sua passagem na histéria da
cidade. Consolidou-se como uma instituigdo social, ndo sem fazer concessoes
as politicas publicas de desmonte da escola publica e ndo sem resistir a elas.
Na dialética entre cumprir a “missdo determinada pelo capital” e desem-

penhar sua funcéo social, a Unidade sofreu e protagonizou experiéncias que

11 UMES € a sigla de Unido Municipal dos Estudantes Secundaristas.
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modificaram sua identidade, sem, no entanto, alterar sua esséncia. Ainda
que tenha sido instrumentalizada para o capitalismo, manteve afiado o seu
outro gume, ao insistir em permanecer em sua condi¢do de bem ptblico e
lécus de formacgdo de homens e mulheres para o exercicio da critica e da
praxis. A partir de 1998, a Uned Jatai comec¢ou outra histdria, que a trans-

formou em Cefet, e, dez anos mais tarde, em 1rG/Campus Jatai.

CONSIDERAGOES FINAIS

Toda histéria tem seu texto, seu contexto, seu pretexto e suas pro-
ndncias. Cada um de nés tem a sua forma de contar uma histéria. Se fos-
sem outros a escrevé-la, os fatos seriam contados por outras perspectivas,
com outras sentimentalidades. Os nossos sentimentos, valores e implica-
¢des com a vida vivida nos fazem ver de modo singular e comprometido
os acontecimentos. A histéria contada por nds tem as suas lacunas e co-
mete alguma injustica com os que participaram dela. Nao couberam no
espago discursivo todos os nomes que sdo dignos de lembranca. A esses,
fica nossa divida, com o reconhecimento de que foram imprescindiveis a
construg¢do da Uned Jatai.

Propusemo-nos a narrar a histéria da Uned Jatai que os documentos
registraram e que a memoria revelou a nos e a outras testemunhas vivas.
Resgatamos os aspectos legais e politicos da criagdo e da implantacio da
primeira Unidade Descentralizada da ETFG, e rememoramos as praticas que
consolidaram a sua trajetéria como uma instituigao social de educagao.

Reconhecemos que as praticas sociais nem sempre concretizam a
prdxis. Toda instituicdo educacional, na e da sociedade capitalista, tem a
contradi¢do como condi¢do de sua existéncia. Espaco de disputa de inte-
resses diversos, a escola se constitui em territorio de lutas para projetos so-
ciais distintos. Assim, transitando das praticas irrefletidas a prdxis e desta
aquelas, a Uned Jatai se tornou indispensével ao projeto de sociedade que se

edifica sobre os valores de democracia, igualdade e justiga social.
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Reconhecemos também que as préticas sio protagonizadas por sujeitos
reais, que pisam o solo onde vivem, por escolha ou contingéncia. Sdo eles
que conduzem os destinos de uma institui¢do. Do ano de 1988 ao ano de
1998, a Uned foi como uma estagdo de muitos “passantes”. Para muitos, foi o
porto, para outros, apenas a ponte. A despeito do vai e vem das pessoas nos
primeiros anos e das muitas dificuldades e obstdculos encontrados, como
parte do processo de expansdo da educagio profissional iniciada nos anos
1980, podemos dizer que, contra todas as adversidades, triunfou o trabalho
e a boa vontade dos servidores e alunos que escreveram as primeiras paginas

da histéria da Unidade Descentralizada da ETFG em Jatai.
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APENDICE

Marcos e datas da histéria da educacao
profissional e tecnoldgica no Brasil

WALMIR BARBOSA
GERALDO COELHO DE OLIVEIRA JUNIOR
DANIELLA DE SOUZA BEZERRA

A presente cronologia' da Educagio Profissional e Tecnoldgica (EpPT)
no Brasil tem o objetivo de compilar a legislagio referente a essa modalidade
de educagio, bem como de identificar datas e fatos diretamente correlacio-
nados a EPT. Pretende ainda constituir-se em uma referéncia para a com-
preensio dos contextos, das concepgdes e das politicas que sobredetermina-
ram a histéria da EPT no Brasil.

Para a elaboragao desta cronologia, tomamos como fonte, além de
documentos legais e publica¢des oficiais, os seguintes livros: Histéria do
ensino industrial no Brasil, de Celso Suckow da Fonseca (1961); Educagdo
média e fundamental, de Gildasio Amado (1973); Educagdo e divisdo social
do trabalho, de Lucilia R. de Souza Machado (1982), e Politica educacional
no Brasil: a profissionalizagdo no ensino médio, de Luiz Anténio Rodri-
gues da Cunha (2000b). Deste altimo autor, utilizamos também o artigo

“O ensino industrial-manufatureiro no Brasil” (2010a). Entre as fontes

1 Com vistas a uma organizagao mais didatica da informagdo, esta cronologia é apresentada
com uma linha continua no centro das paginas a qual representa a passagem do tempo. Nessa
linha, os anos sao marcados por meio de circulos e de tracados horizontais, sob os quais sao

descritos os acontecimentos relevantes de cada data.
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institucionais, merece destaque o Histérico da educagio profissional, publi-

cado pelo Ministério da Educagdo no centenario da Rede Federal de Edu-

cagdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2009). As informacdes retiradas

dessas e das outras referéncias estdo diluidas nos comentarios sobre cada

ano em destaque.

MARCOS E DATAS DA HISTORIA DA EPT ATE 1930

1603

Foi outorgado o denominado Cédigo Fili-
pino, “ordenagdes” compiladas por deter-
minagao de Filipe 1 de Portugal que pre-
viam o estabelecimento de taxas regulando
o trabalho dos sapateiros e dos oficiais me-
canicos, como eram chamados os artifices
em varios oficios que usavam ferramentas
especificas. Elaborado no periodo em que
Portugal esteve ligado a Espanha, esse co-
digo foi uma das primeiras manifestagoes
que se podem chamar de legislagao relativa
a regulamentagio do trabalho.

1796

1703

Foi outorgada a Carta Régia de 26 de ou-
tubro. Ante a grande demanda de trabalha-
dores para o crescente setor de construcdo
naval, que estava em desenvolvimento tan-
to no Brasil quanto em Portugal, haja vista
que os transportes eram feitos, sobretudo,
com barcos, a rainha D. Maria 1 expediu
uma “Carta de Lei” que disciplinava varias
questdes relativas @ Marinha Portuguesa,
criava uma nova modalidade de engenhei-
ros, a dos construtores, e estabelecia dois
tipos de cursos, o primeiro, destinado a
nova espécie de engenheiros construtores,
e o segundo, voltado para o preparo da
mestranga, que era o conjunto de profissio-
nais envolvidos diretamente na constru¢io
de barcos.

Foi outorgada a primeira de uma série de
Cartas Régias que restringiam o recebi-
mento de “homens de oficio” na regido das
Minas Geralis, visto que, dada a descoberta
do ouro, uma grande quantidade de tra-
balhadores livres que realizavam servigos
diversos estava se deslocando para essa
regido, abandonando importantes postos
de trabalho nas demais regides do pais,
sobretudo no beneficiamento de cana-de-
-agtcar no Nordeste brasileiro.

1808

Com a vinda da familia real para o Brasil,
Dom Jodao vI permitiu o livre estabeleci-
mento de fabricas e manufaturas. O funcio-
namento de estabelecimentos industriais
estava proibido pelo Alvara de 1775, que
obrigava o fechamento de todas as fabricas
existentes no Brasil, salvo as que estivessem
relacionadas a produgéo artesanal de panos
de algodio grosso, utilizados como vesti-
menta dos escravos e para armazenamento
de mercadorias nas fazendas.
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Dom Jodo vi1 criou o Colégio das Fabricas
em um decreto do dia 23 de margo. Consi-
derado por muitos o primeiro estabeleci-
mento de ensino profissional instalado no
pais por parte do poder publico, seu obje-
tivo era abrigar os Orfaos da Casa Pia de
Lisboa, trazidos pela frota que transportou
a Familia Real de Portugal e sua comiti-

Foi criado o Semindrio dos Orfios em
um antigo convento da Bahia que perten-
cia aos jesuitas. Era o primeiro de uma
série de estabelecimentos destinados a
receber 6rfaos que ofereciam as criangas
o ensino profissional. Durante todo o
século XI1X e no inicio do século xx,
os orfanatos davam instrucio de base ma-
nual a seus abrigados.

1826

va, e instrui-los em diversos oficios sob a
orientagdo de artifices que integravam essa
comitiva. O Colégio serviu de referéncia
para outros estabelecimentos que vieram a
ser instalados posteriormente, a principio,
para o ensino de oficios e, mais tarde, para
o ensino das “primeiras letras”, depois todo
o0 ensino primario.

1824

Foram apresentados & Camara dos Deputa-
dos os primeiros projetos de lei do Império
visando instituir oficialmente o ensino de
artes e oficios.

1837

Foi outorgada a primeira Constituigdo brasi-
leira, apds a proclamagao da Independén-
cia em 1822, por Dom Pedro 1. A Carta abo-
liu as Corporagdes de Oficio, extinguindo
os cargos de juizes, escrives e mestres, que
estabeleciam regras e limites para a apren-
dizagem e o exercicio de varias profissdes.

1834

Fundava-se o Imperial Colégio de Pedro 11,
de carater humanistico e literario. Era
uma tentativa de fugir aos tradicionais
colégios de formagdo para os trabalhos
manuais. Foi aprovado o estatuto do esta-
belecimento dos Aprendizes Menores do
Arsenal de Guerra.

1854

O semindrio de Sdo Joaquim se transfor-
mou em Escola de Artes e Oficios. Mais
tarde, essa escola cedeu lugar ao Colégio
Pedro 11.

1840

Foi criado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, hoje Instituto Benjamim Constant,
contendo instalagdes para o ensino de tipo-
grafia e de encadernagio.

Teve inicio a criagido de Casas de Educandos
Artifices em diversas provincias do Império,
a qual se seguiria até 1856. Essas casas adota-
ram um padrdo de aprendizagem de oficios
presentes no ambito militar, incluindo os
modelos de hierarquia e disciplina.

1856

Foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-
-Mudos, com a finalidade de profissionalizar
surdos e mudos nos oficios de encadernador,
dourador, pautador e sapateiro.
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1857

Foi organizada na capital do Império a
Sociedade Propagadora de Belas-Artes,
por parte do coronel Francisco Joaquim
Bethencourt da Silva, ex-aluno e professor
da cadeira de arquitetura da Academia de
Belas-Artes, com o objetivo de fundar e
conservar o Liceu de Artes e Oficios. A pers-
pectiva era de que o Liceu proporcionasse o
estudo de belas-artes, mediante a explicagao
de principios cientificos e a demonstraciao
da sua aplicagio aos oficios e as industrias.

Os recursos materiais para o funcionamento
do Liceu de Artes e Oficios, caracteriza-
damente irregulares e insuficientes, eram
obtidos por meio de doagdes dos socios e de
subsidios do Estado, o que retardou a aber-
tura de oficinas, realgando na institui¢do o
ensino de “artes” e ndo o ensino de “oficios”

1879

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1875

Foi aprovado o Decreto n.7.247, de 19 de
abril, que reforma os ensinos primario e
secunddrio no municipio da Corte e o
superior em todo o Império. Esse decreto
previa a introdugdo da pratica manual de
oficios nas escolas primdrias e de 2° grau do
municipio da Corte.

1883

Foi criado o Asilo de Meninos Desvalidos
nao somente para acolher 6rfaos entre 6
e 12 anos, em extremo estado de pobreza,
mas também para realizar sua formacédo
profissional. Em 9 de janeiro, o Decre-
to n.5.849 aprovou o regulamento dessa
institui¢do. Os 6rfaos, encaminhados por
autoridade policial, recebiam instrugao pri-
maria de 1° e 2° grau, seguida de disciplinas
especiais (dlgebra elementar, geometria pla-
na e mecénica aplicada as artes; escultura e
desenho; musica vocal e instrumental; artes
tipograficas e litogréficas), e aprendiam
um dos seguintes oficios: encadernador,
alfaiate, carpinteiro, marceneiro, torneiro,
entalhador, funileiro, ferreiro, serralheiro.
Concluida sua educagio, os asilados per-
maneciam trés anos trabalhando nas ofi-
cinas para pagar sua aprendizagem e ainda
formar um peculio, que lhe era entregue
a sua saida.

1882

Foi apresentado a Camara dos Deputados
um projeto pelo deputado Antonio de Al-
meida e Oliveira, para dar organizago inte-
gral ao ensino. O projeto visava fundar insti-
tutos adequados ao preparo técnico e previa
a fundagdo de inimeras escolas técnicas, por
exemplo, de quimica industrial, fiagdo e te-
celagem, artes e manufaturas.

Pelo Decreto n.8.910, de 17 de margo, foi
dado novo regulamento ao Asilo de Meninos
Desvalidos, incluindo o ensino de Historia e
Geografia do Brasil e, na parte profissional, a
gindstica e a pratica de agricultura.

O conselheiro Rui Barbosa apresentou um
substituto ao projeto de reforma da instrugio
elaborado por Souza Dantas, ministro do
Império, para que: a) cada pardquia da
Capital possuisse aulas de desenho indus-
trial; b) nas provincias fossem criadas esco-
las de arte industrial; c) na Corte fosse fun-
dada um Escola Normal Nacional de Arte
Aplicada e d) fossem criados, no Imperial
Colégio de Pedro 11, seis cursos profissio-
nais (estudos de financas e de comércio,
cursos de maquinas, industrial, relojoaria e
instrumentos de precisdo).

Aconteceu a criagdo de uma escola profissio-
nalizante por Dom Pedro 11, com o objetivo
de oferecer cursos nas areas de forja e serra-
lheria, tornearia mecanica e em madeira,
carpintaria, marcenaria, litografia, tipo-
grafia e gravura em madeira.
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1885

Foi criada a Escola de Santa Cruz por Dom
Pedro 11, com a finalidade de profissionalizar
os filhos dos ex-escravos da Corte nos oficios
de Pratico-Agricola, Carpintaria, Marcena-
ria, Forja, Serralheria, Alfaiataria e Sapataria.

1889
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1888

Foi proclamada a Republica Federativa dos
Estados Unidos do Brasil em 15 de novem-
bro. Estava em pleno curso a grande re-
volugdo politica e social representada pela
aboligao da escravatura (1888), pela propria
proclamagao da Republica (1889) e pela de-
cretagio e promulgagdo da Constituigao Bra-
sileira pelo Congresso Constituinte (1891).

1891

Foi criada a Casa de Séo José pelo entdo mi-
nistro da Justiga e dos Negdcios Interiores,
Antodnio Ferreira Viana, com o fim de abri-
gar criangas desvalidas e educd-las para o
trabalho. Em 1916, essa Institui¢do passou
a se chamar Instituto Ferreira Viana, em
homenagem a seu fundador.

1890

Foi aprovado o Decreto n.1.313, de 17 de
janeiro, proibindo o trabalho de menores
de 12 anos, de ambos os sexos, nas fabricas
do Distrito Federal. Todavia, assegurou-se
excecdo para as fabricas de tecelagens, que
poderiam empregar criangas de 8 a 12 anos,
a titulo de aprendizado, entre trés e quatro
horas didrias. Ademais, o decreto deter-
minava que as meninas entre 12 e 15 anos
€ 0s meninos entre 12 e 14 anos somente
poderiam trabalhar sete horas por dia, ndo
mais do que quatro horas consecutivas,
bem como proibia o trabalho noturno para
os menores de 15 anos e estabelecia normas
orientadoras das condigdes de higiene e
seguranga. Para garantir o cumprimento
dos dispositivos do decreto, foi criado o
cargo de inspetor-geral, diretamente subor-
dinado ao Ministério do Interior, com o
poder de aplicar multas aos infratores.

Foi promulgada a primeira Constituigdo
Brasileira da Republica. Houve mudangas
significativas no sistema politico e econd-
mico do pais, com a aboli¢do do trabalho
escravo, a amplia¢do da industria e o deslo-
camento de pessoas do meio rural para
centros urbanos. Outra mudanca foi o
abandono do modelo parlamentarista
franco-britanico em favor do presidencia-
lismo norte-americano.

Foi sancionado o Decreto n.981, de 8 de no-
vembro, que aprovou o regulamento para o
desenvolvimento dos ensinos primario e
secundario do Distrito Federal e os reor-
ganizou, com a inclusdo dos trabalhos ma-
nuais. Podem-se reconhecer continuidades
importantes entre o Império e a Reptiblica,
no que tange ao ensino de oficios manufa-
tureiros.

1892

Foi aprovado o Decreto n.722, de 30 de ja-
neiro, que transformou o Asilo de Meninos
Desvalidos em Instituto de Educagéo Profis-
sional e estabeleceu orientacdes no sentido
de retardar o ingresso das criangas na forga
de trabalho e de assegurar maior éxito na
socializagdo familiar.

1894

Foi criado o Instituto Profissional Jodo
Alfredo, atendendo a profissionalizagio de
tipografos, litdgrafos, carpinteiros, torneiros,
entalhadores, ferreiros, serralheiros, funi-
leiros, alfaiates, encadernadores, correeiros
e sapateiros.
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1906

O ano de 1906 se constituiu em um mar-
co da consolidagdo do ensino técnico-in-
dustrial no pais. Podem-se destacar nesse
sentido: a realizagdo do “Congresso de
Instrugio’, no qual foi apresentado ao Con-
gresso Nacional um projeto de promo-
¢do do ensino pratico industrial, agricola
e comercial, a ser mantido com o apoio
do governo federal e dos governos esta-
duais; a elevagao, por parte da Comissao
de Finangas do Senado, da dotagdo orga-
mentaria para os estados criarem escolas
técnicas e profissionais elementares; e a de-
claragio do entdo presidente da Republica,
Afonso Pena, em seu discurso de posse,
ocorrido no dia 15 de novembro, de que:
“A criagdo e multiplicacdo de institutos de
ensino técnico e profissional muito podem
contribuir também para o progresso das
industrias, proporcionando-lhes mestres e
operarios instruidos e habeis”

Foi estabelecido o ensino técnico no Bra-
sil quando o entdo presidente do estado
do Rio de Janeiro (na época, o equiva-
lente a governador), Nilo Peganha, de-
terminou, por meio do Decreto n.787,
de 11 de setembro, a criagio de quatro
escolas profissionais naquela unidade
federativa: Campos, Petrdpolis, Nitero6i e
Paraiba do Sul. As trés primeiras estavam
voltadas para o ensino de oficios e a ultima
para a aprendizagem agricola.

Foi criada a Escola Pratica de Aprendizes
das Oficinas do Engenho de Dentro por
parte da Estrada de Ferro Central do
Brasil, no Rio de Janeiro, viabilizada, em
grande medida, por meio da elevagio da
dotagdo orcamentéria proporcionada pela
Comissdo de Finangas do Senado. Era a
primeira das muitas escolas criadas pelas
empresas ferrovidrias com o objetivo de
assegurar a formagao de operarios para a
manuten¢ao dos seus equipamentos, vei-
culos e instalagdes.

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1908

Foi criada a Escola Profissional Souza
Aguiar, tendo em vista a oferta dos cursos
de marcenaria, tornearia em madeira, enta-
lhadura, ferraria, ajustamento e tornearia
mecanica.

1909

Foi promulgado o Decreto n.7.566, de 23 de
setembro. Com o falecimento de Afonso
Pena, em julho, Nilo Peganha assumiu a
Presidéncia do Brasil e assinou o referido
decreto, criando dezenove Escolas de Apren-
dizes Artifices, em quase todos os estados,
dando inicio a atuagdo direta do governo
federal na drea de formagdo profissional.
Essas escolas, destinadas ao ensino profis-
sional, primario e gratuito, ficaram subor-
dinadas ao Ministério dos Negdcios da Agri-
cultura, Industria e Comércio.

Neste contexto, a educagdo técnica foi
apresentada como solugdo para diversos
problemas sociais. A estrutura criada pelas
Escolas, apesar de insuficiente em muitos
pontos, apontava para a criagdo de um sis-
tema federal de ensino profissional.

Foi criado, em Porto Alegre, o Instituto
Profissional Técnico por parte da Escola
de Engenharia do Rio Grande do Sul. Cen-
tenas de menores efetuaram matriculas
nos seus diversos cursos pré-vocacionais
e técnicos.

1910

Em 10 de janeiro, a Escola de Aprendizes
Artifices de Goiaz foi instalada na cidade de
Goids, antiga capital do estado de Goids, em
prédio proprio na Rua Abadia, proximo a
Igreja do Rosdrio.
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1911

A chamada Reforma Rivadavia Corréa, de
inspiragdo liberal e positivista, foi instituida
por meio de dois documentos: o Decreto
n.8.659, de 5 de abril, que aprovou a Lei Or-
génica do ensino superior e do ensino funda-
mental na Republica, e o Decreto n.8.660, da
mesma data, que aprovou o regulamento do
Colégio Pedro 11. Essa reforma, que transcor-
reu entre 1911 e 1915, pretendia modificar
a estrutura do ensino no pais, tendo como
perspectiva a desoficializagdo e a descentra-
lizagao. Concretamente, abolia “privilégios”
de institui¢cdes oficiais (publicas) e concedia
autonomia aos estabelecimentos de ensino
superior e secundario — por exemplo, supri-
mia exigéncias legais relativas a frequéncia e a
emissdo de diplomas, bem como permitia as
institui¢des de ensino secunddrio a realizagdo
de exames reconhecidos oficialmente.

A Reforma Rivadavia Corréa efetivamente
retirava do Estado a capacidade de inter-
ferir na drea da educagdo, assegurando ao
ensino secunddrio e superior uma total
liberdade, do ponto de vista tanto didatico
quanto administrativo, de modo que nio se
fiscalizariam escolas e ndo haveria exames
oficiais, bem como se eclipsariam provas de
capacitagdo para o exercicio profissional. No
entanto, essa plena liberdade no plano do
ensino se fez acompanhada de aspectos cen-
tralizadores e autoritarios, como a manuten-
¢do da policia académica e a aprovagio de
nomeagoes de professores pelo governo.

A Lei Alvaro Batista (Decreto Municipal
n.838, de 20 de outubro) determinou a refor-
ma do ensino primdrio, normal e profissio-
nal e integrou a aprendizagem técnica ao pla-
no da instrugio publica municipal no Rio de
Janeiro, proporcionando-lhe o nome e o ca-
réter de ensino primario técnico profissional.

1919
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1912

A Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz
entrou em funcionamento ofertando os
cursos de Alfaiataria, Artes de Couro,
Ferraria, Carpintaria e Marcenaria. Seu
primeiro diretor foi o professor Claudino
Néryo Valle, que ocupou o cargo até 1918,
sendo entdo substituido por Ledo de Ramos
Caiado, que dirigiria a Instituigdo até 1944.

1914

A crise econdmica, instaurada no pais em
decorréncia da eclosido da Primeira Guerra
Mundial, com a consequente desarticulagio
do mercado internacional e a condugio de
uma crise fiscal do Estado, concorreu para
atenuar o entusiasmo em torno de projetos
de formagdo profissional, agregando as
dificuldades em geral a caréncia de recur-
sos financeiros.

1917

Foi criada a Escola Normal de Artes e Ofi-
cios Venceslau Brés (atual Cefet/ry), em 11 de
agosto, pela Prefeitura Municipal do Distrito
Federal. O objetivo dessa escola era o de
formar professores com vista a atender as
necessidades de quadros de docentes, mestres
e contramestres para o ensino profissional e
de professores de trabalhos manuais para as
escolas primdrias, no 4mbito municipal.

1918

Os decretos n.13.721, de 13 de agosto, do
presidente Epitacio Pessoa, e n.2.133, de 6
de setembro, do prefeito do Distrito Fede-
ral, autorizaram a transferéncia da Escola
Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras
para o ambito federal. Essa transferéncia
concorreu para dar maiores contornos ao
Sistema Federal de Ensino Profissional.

Foi assinada a Lei n.3.454, em 6 de janeiro.
No artigo 97, alinea 111, dessa Lei, o Con-
gresso Nacional autorizava o governo fede-
ral arever o problema do ensino profissional
em face das demandas do desenvolvimento
industrial em curso no pais. O Decreto
n.13.064, de 12 de junho, aprovou o novo
regulamento das Escolas de Aprendizes Ar-
tifices, o qual ainda mantinha, como critério
para a efetivagdo de matricula, a condigao
social de ser “desfavorecido da fortuna”.
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1924

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1920

Foi criada a Escola Profissional Mecanica
no Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo,
com o objetivo de suprir demandas de mao
de obra qualificada por parte das empresas
ferrovidrias que atuavam no estado de Sao
Paulo. Quatro dessas empresas estabelece-
ram um acordo com o Liceu, pelo qual cada
uma delas garantiria o envio de dois apren-
dizes, que frequentariam um curso de qua-
tro anos e estagiariam naquelas que pos-
suissem instalagdes na cidade de Sao Paulo.
O ensino de oficios da Escola Profissional
Mecanica previu duas inovagdes, quais se-
jam, a utilizagdo das séries metodicas e a
aplicagdo de testes psicotécnicos para sele-
¢do e orientacdo dos candidatos aos diver-
sos cursos. As séries metddicas consistiam
de métodos e praticas desenvolvidas por
Victor Della Vos, diretor da Escola Técnica
Imperial de Moscou, a partir de 1875, para
suplantar os padroes artesanais de aprendi-
zagem de oficios e assegurar a formagio de
operarios ferroviarios qualificados na quan-
tidade que a expansdo das empresas e redes
ferrovidrias demandavam.

1927

Foi criado o Servico de Remodelagao do
Ensino Profissional Técnico, com o objetivo
de analisar o funcionamento das escolas e
sugerir as medidas necessarias ao aperfei-
goamento do ensino. Esse drgao governa-
mental foi um marco em termos de acom-
panhamento e avaliagdo e de apresentagdo
de proposi¢des as escolas voltadas para o
ensino profissional técnico no pais. A atuagio
desse servigo foi coordenada pelo enge-
nheiro Jodo Liideritz, diretor do Instituto
Parobé de Porto Alegre. Suas iniciativas
redundaram na melhoria de alguns prédios
e instalagdes e na elaboragdo de compéndios
sobre tecnologia de oficios. Também teve
curso a formulagio de um novo pardmetro
para a condugdo da aprendizagem, com
destaque ao curriculo de seis anos, com as
trés primeiras séries dedicadas a alfabetizagao
e a0 ensino dos trabalhos manuais e as trés
ultimas a especializagdo nos setores de
madeira, metal e artes decorativas.

1926

Foi aprovado o projeto de Fidélis Reis,
cujo tramite, iniciado em 1922, suscitou
intensos debates ao longo dos cinco anos
que antecederam a sua aprovagdo. Embora
tenha previsto, originalmente, o ensino
profissional obrigatério no pais, o projeto
foi aprovado sem essa exigéncia, o que foi
assegurado pelo substitutivo do deputado
Tavares Cavalcanti, como parte da forte
oposi¢do desencadeada pelas classes mais
“favorecidas”. Em que pese a aprovagido do
substitutivo pelo Congresso e pela Presi-
déncia, a lei ndo foi implementada.

Uma portaria do ministro da Agricultura,
Industria e Comércio, de 13 de novembro,
aprovou a “Consolidagdo dos dispositivos
concernentes as Escolas de Aprendizes Artifi-
ces”, com a qual se introduziram as especia-
lidades industriais no ensino profissional.
Tal medida implicou a aceitagdo de enco-
mendas de processos formativos, elabora-
dos pelas industrias e orientados as escolas,
mediante fornecimento de matéria-prima e
pagamento da méo de obra e das despesas
acessorias. Essa portaria estabeleceu um
curriculo para a aprendizagem nas oficinas
e criou o Servico de Inspe¢io do Ensino
Profissional Técnico, mantendo ainda a pre-
feréncia por candidatos “desfavorecidos da
fortuna” Esse servico também ficou sob a
coordenagio do engenheiro Jodo Liideritz.

1928

Foi sancionada a reforma do ensino no
Distrito Federal, com o Decreto Distrital
n.3.281, de 23 de janeiro, de autoria de
Fernando de Azevedo. O decreto previa
que os estudos teoéricos deveriam ser arti-
culados aos estudos praticos.
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MARCOS E DATAS DA HISTORIA DA EPT DE 1930 A 1945

1930

Foi criado o Ministério dos Negocios da
Educa¢ao e Satde Publica,' em 14 de no-
vembro, como marco da consolidagio da
arquitetura institucional e das politicas
publicas voltadas para a educa¢do. Em con-
sequéncia, ao longo do periodo, tornou-se
possivel o estabelecimento de uma politica
centralizada e unificada para o ensino téc-
nico no pais, o que efetivamente ocorreria
por meio da criagdo de novas escolas indus-
triais e da introdug@o de novas especializa-
¢Oes nas escolas existentes.

Foi criado o Servico de Ensino e Selecdao
Profissional (sEsP) pela Empresa Estrada de
Ferro Sorocabana, estatal, com o objetivo
de suprir demandas de mao de obra qualifi-
cada ndo atendidas pela Escola Profissional
Mecanica do Liceu de Artes e Oficios de
Sdo Paulo. O sEsp, incorporando préticas
pedagogicas e psicotécnicas inspiradas na
doutrina da Organizagdo Racional do Tra-
balho, sistematizada por Frederick Taylor,
empreendeu, na oferta de cursos (de fer-
rovidrios, de aperfeicoamento, de tragio,
de telégrafo e iluminagéo e de trafego), um
padréo de articulagdo institucional que en-
volvia a empresa e o governo e que perdu-
raria desde entdo, sobretudo no estado de
Sao Paulo.

1931

5
o

O Decreto n.19.560, de 5 de janeiro, criou
a Inspetoria do Ensino Profissional Técni-
co em substituigdo ao Servigo de Remo-
delagdo do Ensino Profissional Técnico.
O novo 6rgdo, cujo funcionamento foi
regulamentado pelo Decreto n.21.353, de
3 de maio de 1932, tinha a funcéo de diri-
gir, orientar e fiscalizar todos os servigos
relacionados ao ensino profissional e téc-
nico no pais, sobretudo para as Escolas de
Aprendizes Artifices. Sua diregdo coube ao
engenheiro Francisco Montojos. A criagdo
da Inspetoria praticamente deu os contor-
nos finais ao processo de formagao do Sis-
tema Federal de Ensino Profissional, visto
que estabeleceu uma instancia especifica
no ambito da administragdo educacional
do entdo Ministério dos Negocios da Edu-
cagdo e Saude Publica.

Foi criado o Instituto de Organizagdo Ra-
cional do Trabalho (IDORT) no estado de
Sao Paulo, com o patrocinio da Associagdo
Comercial de Sao Paulo (Acsp) e da Federa-
¢do das Industrias de Sao Paulo (Fiesp). O
IDORT tinha como objetivo divulgar a dou-
trina da Organizagao Racional do Trabalho,
para promover o combate & desorganizagio
administrativa das empresas, a utilizacdo
adequada de matérias primas, energia e
forca de trabalho no processo produtivo e o
controle eficiente dos custos das empresas.

1 O Ministério da Educagéo, desde a sua criagao, teve atribuigdes para além da drea da educa-
¢d0 em varios periodos da sua histdria e recebeu diversas denomina¢des em consequéncia des-
sas atribui¢des. Teve a denominagdo de Ministério dos Negocios da Educagéo e Saude Publica
(1930 a 1937), de Ministério da Educagao e Satde (1937 a 1953), de Ministério da Educagéo e
Cultura (MEC — 1953 a 1985), de Ministério da Educagao (1985 a 1992), de Ministério da Edu-
cagdo e do Desporto (1992 a 1995) e novamente de Ministério da Educacdo em 1995. A sigla
MEC sempre o identificou desde 1953, independentemente da sua denominagao formal.
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1932

Foi divulgado o “Manifesto dos Pioneiros
da Educagio Nova’, que propunha a organi-
zagio de cursos académicos e profissionais
em um mesmo estabelecimento. Os “pio-
neiros” combatiam o dualismo entre ensino
cultural e profissional, pois consideravam-no
reflexo de uma estrutura antidemocratica.
Contrarios também ao centralismo, julgavam
necessaria a adaptagdo das escolas aos interes-
ses e as exigéncias regionais, porque, segundo
eles, unidade ndo implicava uniformidade.
A Lei do Ensino Municipal, sancionada
em 1928, foi retomada por meio de Decre-
to n.3.864, de 30 de abril de 1932, o qual
determinava que os estudos tedricos e pra-
ticos dos cursos de humanidades deveriam
se articular com as tarefas praticas das ofi-
cinas. Esse decreto, que reformava o ensi-
no municipal, pretendia abolir a distingao
entre os cursos profissionais e os cursos
preparatérios para a educagio superior.

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1934

Foi promulgada a segunda Constituigao
da Republica, cujo carater uniformizador
determinou a Unido a responsabilidade
de tragar as diretrizes educacionais para
todo o territdrio nacional. Entre outras leis,
assegurou a criagao da Justiga Eleitoral e da
Justica do Trabalho e a aprovagdo de leis
trabalhistas, instituindo jornada de trabalho
de oito horas diarias, repouso semanal e
férias remuneradas.

Foi publicado o Decreto n.24.558, em 3
de julho, que transformou a Inspetoria
do Ensino Profissional Técnico em Supe-
rintendéncia do Ensino Profissional, sob
orientagdo ministerial direta, com o enge-
nheiro Francisco Montojos em sua diregéo.
Esse decreto também previu: a expansio
do ensino industrial por meio da anexacao,
as escolas existentes, de secdes de espe-
cializagdo de acordo com as necessidades
industriais de cada regido; a possibilidade
de criagdo de novas escolas industriais por
parte do governo federal; a adogdo de meca-
nismos de reconhecimento das escolas pro-
fissionais pelo Ministério dos Negocios da
Educagéo e da Saude Publica, o que impli-
cava a definigdo de critérios unificadores; a
condugdo de interagdes politicas entre a
Superintendéncia do Ensino Profissional e
as associagdes industriais, com o objetivo
de definir as linhas do ensino profissional
em consonincia com as necessidades e
demandas dos segmentos representados
por essas associagdes, e a criagdo de bolsas
para subsidiar economicamente os alunos
oriundos do interior das unidades federativas.
Foi criado o Centro Ferrovidrio de Ensino
e Selecdo Profissional (CFESP) no estado de
Sdo Paulo, com base em um projeto desen-
volvido por Roberto Mange, envolvendo as
empresas ferrovidrias que atuavam nesse
estado. O CFESP contou com o apoio do
interventor do estado de Sao Paulo, o idor-
tiano Armando Salles de Oliveira. O CEESP
foi resultado do aprofundamento da expe-
riéncia acumulada com o advento da Escola
Profissional Mecanica do Liceu de Artes e
Oficios de Sao Paulo e do sEsp.
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1937

A promulgagdo da Lei n.378, de 13 de
janeiro, conferiu nova organizagdo ao
Ministério da Educagao e Saude, conforme
arestruturagdao empreendida pelo ministro
Gustavo Capanema. Essa reforma extin-
guiu a Superintendéncia do Ensino Profis-
sional e criou em seu lugar a Divisdao do
Ensino Industrial, como 6rgio subordinado
ao Departamento Nacional de Educagio.
A diregao do novo orgdo foi entregue ao
engenheiro Francisco Montojos. A referida
lei também determinou a transformacio
das Escolas de Aprendizes Artifices em
Liceus, destinados ao ensino profissional
em todos os ramos e graus, bem como a
ampliagdo dos recursos reservados a essa
modalidade de ensino.

Foi outorgada a terceira Constitui¢cdo bra-
sileira da Republica, em substituicdo a de
1934, estabelecendo a institucionalidade do
Estado Novo. Sob a inspiragao do novo re-
gime, dispds-se a competéncia federal para
“fixar as bases e os quadros da educagio
nacional’, consagrando a tendéncia ao cen-
tralismoeauniformidade. Emseuartigo 129,
anova Carta estabeleceu:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado
as classes menos favorecidas ¢, em matéria de edu-
cagdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar
execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados,
dos Municipios e dos individuos ou associagdes parti-
culares e profissionais. £ dever das industrias e dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua especia-
lidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de
seus operdrios ou de seus associados. A lei regulard o
cumprimento desse dever e os poderes que caberdo
a0 Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo
poder publico.

A nova Constitui¢do brasileira também
definiu, em seu artigo 131, que os tra-
balhos manuais deviam ser obrigatorios
em todas as escolas primdrias, normais e
secunddrias. Foi a primeira vez que uma
Constitui¢do brasileira tratou do “ensino
técnico profissionalizante industrial” e
determinou a cooperagdo entre o setor
industrial e o Estado na atuagdo nessa area
da educagdo brasileira.

1938

Em margo deste ano, em atendimento a
recomendagio constitucional, a Divisiao do
Ensino Industrial apresentou um projeto
regulamentando a criagdo de Escolas de
Aprendizes Industriais. Essas escolas teriam
oficinas préprias destinadas a pratica dos
aprendizes (trabalhadores maiores de 14 e
menores de 18 anos), com duragdo sema-
nal de 8 a 16 horas, em horério coincidente
com o periodo de trabalho, e garantiriam a
eles remuneragio pela atividade produtiva.
A manutencdo de tais unidades de ensino
seria de responsabilidade das industrias
e dos sindicatos dos empregadores, bem
como do estado em que as industrias e os
sindicatos ndo fossem capazes de manté-las.

1939

Em 2 de maio, foi aprovado o Decreto-Lei
n.1.238, com a determinagao de que as em-
presas com mais de quinhentos empregados,
de todos os setores econdmicos, reservas-
sem ambientes para a refeicdo dos traba-
lhadores e promovessem o aperfeicoamento
profissional de menores e de adultos.

1940

O Decreto n.6.029, de 26 de julho, aprovou
o regulamento para orientar a instalagdo
e o funcionamento dos cursos profissio-
nais, decorrentes do art. 4° do Decreto-Lei
1.238/1939. O art. 1° do regulamento
estabeleceu que esses cursos deveriam ser
instalados, como unidades auténomas, nos
proprios estabelecimentos industriais, ou
nas proximidades destes. Ficou definido
ainda que os Ministérios da Educagdo e
Satide e do Trabalho, Industria e Comércio
deveriam indicar os oficios carentes de
formagéo profissional.
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Foi aprovada, a partir deste ano, uma série
de leis, conhecida como a Reforma Capane-
ma, que remodelou todo o ensino no pais.
Dentre os seus principais pontos se desta-
cam: o ensino profissional passou a ser
reconhecido como de nivel médio; o ingresso
nas Escolas Industriais passou a ter exames
de admissdo; os cursos foram divididos em

1942

dois niveis, correspondentes aos dois ciclos
do novo ensino médio. Sobre este tltimo
ponto, vale ressaltar que o primeiro ciclo era
dos cursos bésicos industrial, artesanal, de
aprendizagem e de maestria, e o segundo, do
Curso Técnico Industrial, com trés anos de
duragio e mais um de estagio supervisionado
na industria, com varias especialidades.

O Decreto-Lei n.4.048, de 22 de janeiro, criou
o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Indus-
trial (Senai), pois a solugdo apresentada pelo
Decreto n.6.029/1940 mostrou-se limitada
ante as necessidades da época. Getilio Vargas
incumbiu a Confederagio Nacional da
Industria (cN1) da organizagdo e da diregéo
do Senai. Ao Ministério da Educagio e Satide
coube apenas a aprovagdo do regimento do
novo orgao. Foram definidos como objetivos
do Senai: a realizagdo de aprendizagem met6-
dica em escolas; a condugéo de assisténcia as
empresas na aprendizagem desenvolvida no
local de trabalho; a colaboragdo no treina-
mento de supervisores para o setor industrial;
a promogao de cursos, semindrios e palestras
de interesse imediato das industrias.

O Senai seria mantido pela contribui¢do das
industrias (1% da folha de pagamentos). Essa
percentagem subia para 1,2% no caso de em-
presas com mais de quinhentos empregados. A
dedugéo sobre o montante de 1% obrigatdrio
para todas as empresas foi destinada ao treina-
mento e formagio de técnicos de qualificagio
de nivel médio. O adicional 0,2% foi destinado
a formagao de pessoal de alto nivel e as pesqui-
sas no campo de desenvolvimento de pessoal.
As inovagdes em matéria de legislagao tra-
balhista influiram tanto na cria¢do do Senai
quanto nas ideias corporativistas divulgadas
pelo integralismo. O corporativismo, que
inspirou a criagdo das federagdes da indus-
tria e do comércio e do Senai, foi uma con-
traposigao ideoldgica importante a criagao
de sindicatos dos trabalhadores.

O Decreto-Lei n.4.073, de 30 de janeiro, foi um
marco da Reforma Capanema no que tange ao
ensino profissional, ao instituir a Lei Organica
do Ensino Industrial, que unificou a organiza-
¢a0 dessa modalidade de ensino em todo o ter-
ritdrio nacional, bem como estabeleceu como
seu objetivo a preparagdo profissional dos
trabalhadores da industria, dos transportes,

das comunicagdes e da pesca, agora em nivel
de 2° grau, paralelo ao ensino secundério. Por
meio do art. 18, alinea 111, 0 ensino industrial
comegou a se vincular ao conjunto da organi-
zagdo escolar do pais, pois passou a permitir o
ingresso dos portadores de diploma de cursos
técnicos em escolas superiores diretamente re-
lacionadas a sua formagéo profissional. O en-
sino industrial, que seria ministrado em dois
ciclos, conforme anteriormente assinalado,
também previu a organizagio dos cursos ex-
traordindrios e avulsos. Ficaram estabelecidos
quatro tipos de escolas: as técnicas, as indus-
triais, as artesanais e as de aprendizagem.

O Decreto-Lei n.4.127, de 25 de fevereiro,
transformou os Liceus Profissionais em Es-
colas Industriais e Técnicas, que passaram a
oferecer a formagao profissional em nivel equi-
valente ao secundario, bem como deu inicio ao
processo de vinculagdo do ensino industrial
a estrutura do ensino do pais como um todo,
uma vez que definiu as bases de organizagao
da rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial. Esse decreto também determinou a
transformagao das Escolas de Aprendizes Arti-
fices em Escolas Técnicas, contexto no qual foi
criada a Escola Técnica de Goi4nia (ETG).

A Reforma Capanema, sob a inspiragdo da
Reforma Gentile, conduzida por Mussolini na
Itélia, foi elaborada por um pequeno grupo de
trabalho e concorreu para reiterar a estrutura
elitista e dual do ensino brasileiro. Essa refor-
ma, que perdurou por vinte anos, foi capaz de
determinar a organizagdo do ensino técnico
industrial, o que foi propiciado por vérios
fatores conjunturais: a expansdo da produgio
industrial no contexto econémico da Segunda
Guerra Mundial; 0 aumento da demanda por
técnicos; a politica centralizadora do Estado
Novo; a exigéncia de reconhecimento dos
cursos “livres”; a necessidade de formagao de
professores para os cursos de aprendizagem.
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Em janeiro, teve inicio o funcionamento da
ETG, com um ano de atraso em funcdo da
solicitagdo que o interventor do estado de
Goias, governador Pedro Ludovico Teixei-
ra, encaminhou ao ministro da Educacio,
Gustavo Capanema, para utilizar as depen-
déncias da Institui¢do para realizar a expo-
sicdo de produtos da incipiente industria
goiana e para proceder as festividades do
Batismo Cultural de Goiénia em 5 de julho
de 1942. A ETG teve como primeiro diretor
o engenheiro de minas, metalurgia e civil
Antonio Manuel de Oliveira Lisboa. Hou-
ve, em fevereiro, o processo seletivo para os
cursos do gindsio industrial, aberto apenas
a estudantes do sexo masculino. As aulas
tiveram inicio em marco. A primeira turma

1944

contava com 155 alunos, sendo 92 inter-
nos, que, portanto, dormiam na Instituigao
e recebiam quatro refei¢des diarias, e 63
estudantes da cidade de Goiénia, que fre-
quentavam a escola nos periodos matutino
e vespertino — o que atualmente denomi-
namos “ensino em tempo integral” — e re-
cebiam duas refei¢cdes (almogo e lanche da
tarde). Os cursos oferecidos eram Alfaiata-
ria, Artes do Couro, Mecénica de Maqui-
nas, Marcenaria, Radio e Comunicacdes e
Tipografia e Encadernacao.

Foi promulgada a Consolidagdo das Leis do
Trabalho (crt) pelo Decreto-Lei n.5.452, de
1° de maio, reunindo todas as leis trabalhis-
tas, incluindo as de cunho individual e as de
direito do trabalho coletivo e processual.

Os alunos da primeira turma do ginasio
industrial fundaram o Grémio Litero-
-Teatral da ETG, com diversos setores,
com destaque para o Departamento de
Esportes. Teve curso a participagdo da
For¢a Expedicionaria Brasileira na Se-

gunda Guerra Mundial e o consequente
empréstimo financeiro dos Estados Uni-
dos ao Brasil para a criagdo da Com-
panhia Siderurgica Nacional (csN) no
governo Vargas, concorrendo para a in-
dustrializagdo brasileira.
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Por meio do Decreto-Lei n.8.535, de 2 de
janeiro, o Ministério da Educagdo e Saude
teve a sua estrutura alterada. As Divisdes
de ensino superior, secundario, comercial
e industrial, que estavam sob a jurisdigao
do Departamento Nacional da Educagio,
foram transformadas em Diretorias e fica-
ram diretamente subordinadas ao ministro.
Em 3 de janeiro, sob a influéncia do sistema
de Bretton Woods, teve curso a aprovagio
de um acordo entre o Brasil e os Estados
Unidos, tendo em vista o intercAmbio
de informagdes relativas aos métodos e a

orientacdo educacional para o ensino indus-
trial e ao treinamento de professores. Com
base nesse acordo, foi criada a Comissdo
Brasileiro-Americana de Educagdo Indus-
trial (cBAI), que, integrada ao Ministério
da Educacdo e Satde, duraria 17 anos. Os
Estados Unidos contribuiram, entre outros
meios, com especialistas, recursos econo-
micos (financeiros, equipamentos etc.), ma-
teriais didaticos e campos de estdgio (para
os professores brasileiros em escolas norte-
-americanas). A CBAI introduziu no Brasil
o método de Training Within Industry (Tw1),
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com a perspectiva de habilitar profissionais
para o desempenho de tarefas de super-
visdo e coordenagao.

O Decreto-Lei n.8.590, de 8 de janeiro, au-
torizou as Escolas Industriais a atender as
encomendas de setores publicos e privados.
Os recursos econdmicos auferidos com as
atividades deveriam ser destinados da
seguinte forma: cinco oitavos aos alunos e trés
oitavos aos caixas escolares. Nessa mesma
data, foi aprovado o Decreto-Lei n.8.598,
que dispos sobre a concessao de bolsas de
estudo aos alunos das Escolas Industriais.
Foi criado o Servigo Nacional de Apren-
dizagem Comercial (Senac) por meio do
Decreto-Lei n.8.621, de 10 de janeiro,
tendo em vista “oferecer, em larga escala,
educagio profissional destinada a forma-
G40 e preparacdo de trabalhadores para o
comércio”. Na ocasido, também foi pro-
mulgado o Decreto-Lei n.8.622, que dis-
pOs sobre a atuagdo do Senac na aprendi-
zagem comercial.

Com a implementagdo da Resolugdo n.51,
do Conselho Federal de Engenharia e Ar-
quitetura (Confea),> de 25 de julho, os
entdo chamados Conselhos Regionais de
Engenharia, Arquitetura e Agronomia
foram autorizados a emitir registro para
os formados pelas Escolas Técnicas de
grau médio, concedendo-lhes carteiras
profissionais. Ficaram estabelecidas ainda
as fungoes desses técnicos de nivel médio,
quais sejam, conduzir trabalhos de sua
especialidade, projetados e dirigidos por
profissionais legalmente habilitados; projetar
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e dirigir trabalhos que ndo exigissem a
responsabilidade de um engenheiro, desde
que autorizados pelo Conselho Regional
de Engenharia e Arquitetura; exercer a
fungdo de desenhista, em sua especiali-
dade; projetar e dirigir trabalhos de sua
especialidade nos contextos regionais em
que nio houvesse engenheiros; desempe-
nhar a fungdo de auxiliar de engenheiro
em orgdos publicos, independentemente
da prova de habilitagao.

Foi promulgada a quarta Constituicdo
brasileira da Republica, em 18 de setem-
bro. Essa Constitui¢ao estabeleceu que as
diretrizes e as bases da educacdo nacional
deveriam ser definidas pelo governo federal.
Todavia, os governos estaduais poderiam
adotar as alternativas de execu¢do que
melhor se ajustassem a sua realidade. Essa
relativa liberdade concedida aos estados
para a organizagao de seu sistema de ensino
significou uma mudanga no papel centra-
lizador exercido pelo Ministério de Educa-
¢d0 e Saude, como havia sido estabelecido
pela Constitui¢do da Republica de 1937.
A Constituigao de 1946 também dispos
sobre a obrigacdo das empresas de minis-
trar cursos de aprendizagem aos trabalha-
dores menores de idade, de acordo com as
leis existentes. Além disso, instituiu o direito
de greve e livre associagéo sindical e condi-
cionou o uso da propriedade ao bem-estar
social, possibilitando a desapropriagao por
interesse social.

Em dezembro, ocorreu a formatura da pri-
meira turma do ginasio industrial da ETG.

2 O Confea surgiu, oficialmente, em 11 de dezembro de 1933, por meio do Decreto n.23.569,
promulgado pelo entdo presidente da Reptblica, Getilio Vargas, sendo considerado um marco
da regulamentagéo profissional e técnica no Brasil. Em 31 de dezembro de 2010, o presidente
Luiz Indcio Lula da Silva sancionou a Lei n.12.378, que regulamentou o exercicio da profissdo
de Arquitetura e Urbanismo, criando o Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (cau/

BR) e os conselhos estaduais.
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Em janeiro, foram abertas as inscrigoes
para o primeiro processo seletivo dos
cursos técnicos recém-criados na ETG,
quais sejam, Edificagdes, Eletrotécnica e
Construgido de Maquinas e Motores. Nao
havia mais restri¢des de acesso aos cursos
em termos de idade e de sexo. A partici-
pagdo de estudantes do sexo feminino na
Institui¢do teve inicio, entdo, com duas
candidatas, uma para o curso de Edifi-
cagdes e outra para o de Construgio de
Maquinas e Motores.

Por meio da Portaria n.205, de 3 de abril,
o ministro da Educagdo e Saude criou a
Comissao de Estudos das Diretrizes e Bases
da Educagdo, que tinha como objetivo
elaborar um anteprojeto de lei orgénica da
educagdo nacional, tendo como referéncia
os principios da nova Constituicdo e a capa-
cidade de orientar a comissiao do Congresso
encarregada do assunto. Os principios funda-
mentais da elaboragdo desse anteprojeto
foram: a flexibilidade de articulagio dos
ramos e graus de ensino e a descentralizacao
administrativa dos estados.

A cBAI reuniu os diretores das Escolas
Técnicas e Industriais no Rio de Janeiro en-
tre 13 de janeiro e 22 de fevereiro. Depois
disso, foram quase duas décadas de influéncia
norte-americana na organizagdo e funcio-
namento de tais escolas. O que era apenas
um apoio a capacitagdo de professores para
o ensino industrial passou a constituir uma
instituicdo de suporte ao ensino técnico
profissionalizante, a qual investia recursos
em aquisi¢ao de equipamentos e em recruta-
mento e capacita¢ao de professores, diretores,
orientadores e supervisores. No mesmo
ano, a CBAI promoveu o primeiro curso
de aperfeicoamento para professores do
ensino industrial no Rio de Janeiro e nos
Estados Unidos, com a dura¢io de um
ano e trés meses, e também um curso sobre
administracao de Escolas Técnicas para dez
diretores de Escolas Técnicas e Industriais,
que foram para os Estados Unidos no més
de setembro. Em fevereiro de 1948, um
segundo grupo de diretores seguiu em
viagem para realizar o mesmo curso.

5
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1949

Em dezembro ocorreu a formagao da pri-
meira turma dos cursos técnicos de Edi-
ficagoes, Eletrotécnica e Construcio de
Magquinas e Motores da ETG.

1950

A Portaria Ministerial n.15, de 31 de janeiro,
permitiu aos alunos formados nas escolas
do Senai ingressar em cursos técnicos.
Dois ex-alunos dos cursos técnicos da ETG,
Hélio Naves, formado em Construcdo de
Miquinas e Motores, e Isaac Vilela de Paiva,
formado em Eletrotécnica, prestaram
concurso e foram aprovados e nomeados
professores da ETG, dando inicio a um
processo que se tornaria muito frequente a
partir de entdo.

A Portaria Ministerial n.236, de 24 de junho,
estendeu a permissdo de ingresso em cursos
técnicos a todos os alunos oriundos das
escolas oficiais de aprendizagem que tives-
sem completado cursos de trés anos, a exem-
plo daqueles oferecidos pelo Senai. Todavia,
tanto essa portaria quanto a anterior deixa-
ram de ter validade pouco tempo depois.

A Lei n.1.076, de 31 de margo, comp0s al-
gumas das primeiras iniciativas do Minis-
tério da Educagdo e Saude no sentido de
equivaler os cursos profissionais ao curso
secunddario. Por meio dela, foi facultado
aos concluintes do primeiro ciclo profis-
sional ingressar no ciclo colegial secunda-
rio. Para tanto, os alunos interessados deve-
riam cursar as disciplinas que faltassem em
seu curriculo.
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1953

A Lei n.1.821, de 12 de margo, estabeleceu
o regime de equivaléncia entre diversos
cursos de grau médio para efeito de matricula
no ciclo colegial e nos cursos superiores.
Regulamentada pelo Decreto n.34.330, de
21 de outubro, essa lei estendeu a equiva-
léncia ao segundo ciclo, permitindo aos
egressos dos cursos técnicos o acesso a
qualquer curso superior. Entretanto, com
a exigéncia de aprovagdo em exames de
complementacéo curricular e a diferenca
de conteudos entre os ramos de ensino,
tal equivaléncia se tornava basicamente
formal, mas ndo real. Foi possibilitado o
ingresso do concluinte da escola técnica
em cursos superiores relacionados a sua
formagdo. Os cursos que poderiam ser alme-
jados eram os de Engenharia, Quimica
Industrial, Arquitetura, Matematica, Fisica,
Quimica e Desenho.

1956
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1954

Realizou-se a 1 Mesa Redonda Brasileira de
Educagdo Industrial, promovida pela Di-
retoria do Ensino Industrial do Ministério
da Educagio e Cultura (MEC) e pela cBAI,
com o objetivo de discutir os problemas
dessa modalidade educacional. O evento
contou com a participacdo de industriais,
educadores, administradores, socidlogos,
técnicos diplomados, professores e direto-
res. Sua primeira sessdo aconteceu nos dias
11 e 12 de janeiro em Sao Paulo; a segunda,
nos dias 19 e 20 de fevereiro em Belo Ho-
rizonte; a terceira, nos dias 4 e 5 de junho
em Salvador.

1955

O governo Juscelino Kubitschek conduziu
o Plano de Metas (1956-1961), marcando a
internacionaliza¢do da economia brasileira
com a entrada das multinacionais e a adogao
do padrio de endividamento externo; o
aprofundamento da relagdo entre Estado
e o setor econdmico por meio do mode-
lo econdémico-desenvolvimentista e a for-
magao de profissionais orientados para as
metas de desenvolvimento entdo tragadas
para o pais.

1959

A Portaria n.26, de 27 de janeiro, nomeou
uma comissdo especial para proceder a es-
tudos e elaborar um anteprojeto de lei que
reajustasse a legislagdo referente ao ensino
industrial, em face das alteragdes decor-
rentes da Lei n.1.821/1953 e da necessi-
dade de compatibilizar a Lei Organica do
Ensino Industrial, de 1942, com a Consti-
tuicdo de 1946.

A Lei n.3.552, de 16 de fevereiro, que dis-
punha sobre a nova organizagao escolar
e administrativa dos estabelecimentos de
ensino industrial do Ministério da Educa-
¢do e Cultura, foi o resultado dos estudos
iniciados em 1955, tendo em vista refor-
mar o ensino industrial no pais. Tratava-se
de uma nova fase para essa modalidade de
ensino, com a transformagdo das Escolas
Industriais e Técnicas em autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais. Nesse
contexto de mudanga, tiveram destaque

concessao de uma maior autonomia as insti-
tuigdes e a descentralizagdo da organizagao
administrativa, bem como a ampliagdo do
contetdo de cultura geral nos cursos téc-
nicos. A Lei n.3.552 também estabeleceu
que no Conselho Dirigente de cada Escola
Técnica deveriam se fazer presentes, como
membros, dois representantes da industria.
O objetivo, segundo a exposi¢do de moti-
vos para justificar a lei, seria o de “estreitar
mais a associa¢ao escola-fébrica, de forma a
que os diplomados pela primeira atendam,
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efetivamente, as necessidades da segunda’.
O entdo ministro da Educa¢io e Cultura,
Clovis Salgado, caracterizou as mudangas
acarretadas por essa lei como decorréncia
das proprias necessidades de desenvolvi-
mento do pais, presentes nos diferentes
contextos regionais e locais.

A lei em anilise ainda criou trés tipos de
cursos para as escolas de ensino indus-
trial federais: cursos de aprendizagem,
curso basico e cursos técnicos. Os cursos
de aprendizagem destinavam-se a jovens
de 14 anos pelo menos, com base de conhe-
cimentos elementares, que desejassem
preparar-se para oficios qualificados. O
curso basico, de quatro séries de educagdo
geral, destinava-se aos alunos que haviam
concluido o curso primdrio e tinha como
objetivo ampliar os fundamentos de cul-
tura do educando, explorar suas aptidoes e

1961

desenvolver suas capacidades, orientando-o,
com a colaborag¢ao da familia, na escolha de
oportunidades de trabalho ou de estudos
ulteriores. Os cursos técnicos, de quatro ou
mais séries, tinham o propodsito de assegu-
rar a formagdo de técnicos para o desem-
penho de fung¢des de imediata assisténcia a
engenheiros ou a administradores, ou para
o exercicio de profissdes em que as aplica-
¢oes tecnoldgicas exigiam um profissional
de graduagédo técnica. Apds dois anos de
vigéncia, a Lei n.3.552 perdeu parcialmen-
te sua validade, pois, em 1961, entraria em
vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢d0 Nacional.

O Decreto n.47.038, de 16 de outubro, por
parte do governo Juscelino Kubitschek,
regulamentou o ensino industrial, buscando
adequa-lo as novas perspectivas de cresci-
mento econdmico do pais.

Foi aprovado o Decreto n.50.492, de 25
de abril, que, complementando a regula-
mentagdo da Lei n.3.552/1959, dispunha
sobre a organizagdo e funcionamento do
ginasio industrial, cujos objetivos eram
praticamente os mesmos do curso basico.

Foi promulgada a Lei n.4.024, de 20 de
dezembro, que fixou as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, estabelecendo a
equiparagdo entre o ensino profissional e o
ensino académico. O ensino médio perma-
neceu fundamentalmente propedéutico,
isto é, continuou a dar uma preparagdo
geral para o estudante, tendo em vista
o ingresso no curso superior. Apesar de
eliminar a diversificagio dos exames de

aprovagdo para os diferentes cursos pro-
fissionais e instituir a flexibilidade para a
passagem de um curso a outro, essa lei nido
alterou significativamente a procura por
tais cursos, mantendo o secunddrio como
o ramo de ensino mais prestigiado. Além
disso, a lei em tela ndo acarretou mudangas
profundas na organizagio do ensino técnico,
mas concorreu para consolidar modifica-
goes sugeridas por leis anteriores. Podem-se
destacar suas “propostas de pratica educativa
vocacional no secundario, curso pré-técnico
nas Escolas Técnicas e ‘colégio universitario
nas escolas superiores, e de criagio, por parte
das empresas, de cursos de aprendizagem
dentro do sistema Senai e Senac”.

Foram criados os gindsios modernos,
com objetivos profissionalizantes. O Plano
Trienal de Educa¢iao (1963-1965) adotou
a proposta desses gindsios como um tipo
orientado para a educagio e para o trabalho,
por intermédio de cursos comuns com
op¢ao para a prética de comércio, industria
e agricultura.
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Marcos e datas da histéria da educagao
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Foi publicada a Portaria n.347, de 16 de
setembro, que unificou as diretrizes dos
ensinos secundario, comercial e industrial
quanto a implantagdo e orientagdo dos
gindsios modernos.

Teve curso a experiéncia dos Gindsios
Orientados para o Trabalho (GoTs), que
serviria de base de avaliagdo para os plane-
jadores das propostas subsequentes de edu-
cagdo profissional, tais como o Programa
de Expansao e Melhoria do Ensino (Premem),
de dezembro de 1968, e a propria refor-
mulagéo do ensino, de agosto de 1971. Os
GoTs tinham duragio de quatro anos e seus
curriculos incluiam, por um lado, disciplinas
de cultura académica e geral e, por outro,
artes praticas em pelo menos trés dos
seguintes campos: artes industriais, técnicas
agricolas, técnicas comerciais e educagdo
para o lar.

Foi publicado o Decreto n.53.041, de 28
de novembro, por parte do governo Jodo
Goulart, que atribuiu ao Grupo de Tra-
balho de Expansao do Ensino Industrial
(GTEEI) os servicos técnicos que vinham
sendo realizados pela cBal. Dessa for-
ma, rompia-se o esquema administrativo
montado para a condugdo dos servigos
cooperativos entre os governos norte-
-americano e brasileiro, no 4mbito do Ensino
Industrial, cujo nucleo residia na cBAIL

A continuidade dos trabalhos referentes
ao ensino industrial ficou, assim, a cargo
do GTEEL

Foi publicado o Decreto n.53.324, de 18
de dezembro, que aprovou o Programa
Intensivo de Preparagio da Mao de Obra
Industrial (prpmor). Esse programa tinha
o objetivo de atender as necessidades da
estrutura produtiva industrial por meio
da capacitacdo das empresas para o trei-
namento de seu préprio pessoal e da
expansdo das escolas industriais existentes.
O prpmoI apresentava um direcionamento
didatico semelhante ao das orientagdes
presentes no Senai, com o foco direto no
mercado. Seus cursos tinham, no entanto,
um cardter mais intensivo e procuravam se
centrar na educagdo de jovens e adultos.
O programa ndo institufa unidades de ensino
proprias, mas financiava programas de
escolas j4 em funcionamento, por meio de
convénios com fundagdes, instituicdes de
caridade, entidades particulares e orga-
nismos oficiais.

Em 23 de dezembro, foi aprovada a Reso-
lugdo n.7, do Conselho Estadual de Educa-
¢éo de Sao Paulo, dando inicio ao projeto
paulista de ginasios pluricurriculares, com
o objetivo de organizar um curriculo com
disciplinas técnicas e de iniciagdo para o
trabalho.

MARCOS E DATAS DA HISTORIA DA EPT DE 1964 A 1988

1964

Ocorreu o Golpe Civil Militar, em 31 de
mar¢o, dando inicio ao processo que
redundaria no Regime Civil Militar
(1964-1985).
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1965

Em agosto, a ETG passou a denominar-se
Escola Técnica Federal de Goids (ETFG),
focando prioritariamente a oferta de cursos
técnicos na drea industrial.

Foi criada a Equipe de Planejamento do
Ensino Médio (Epem) pelo Ministério da
Educagao e Cultura. A Epem tinha por
fungio bésica assessorar as diversas unidades
federativas na formulagdo dos planos desti-
nados ao ensino médio, bem como cola-
borar no treinamento de técnicos volta-
dos para o planejamento educacional. Sua
criagdo acarretou a retomada dos ginasios
orientados para o trabalho e a tentativa de
aperfeicod-los. Estabeleceu-se, entdo, uma
estrutura para acompanhar e avaliar os
resultados das experiéncias. Foi realizada,
nesse sentido, uma pesquisa de campo de
natureza experimental, envolvendo os
estados do Rio Grande do Sul, Minas
Gerais, Espirito Santo e Bahia.

O entdo ministro da Educagao, Flavio Suplicy
de Lacerda, recomendou a concentragdo de
todos os esfor¢os na ampliagdo das escolas
de formagao profissional. A responsabilidade
por esse nivel de ensino ndo deveria recair
sobre as Escolas Técnicas, que teriam que
se voltar unicamente para o segundo ciclo,
reconhecido entdo como prioritario para a
intensificagdo da industrializagdo, ja que as
industrias procuravam contratar técnicos, e
ndo tanto estudantes de gindsio.

Foi aprovada pelo governo estadual mineiro
a Lei n.3.588, de 25 de novembro, que insti-
tuiu a Universidade do Trabalho de Minas
Gerais e determinou a criagdo da Fundag¢ao
de Educagdo para o Trabalho de Minas
Gerais (Utramig), tendo em vista promover
a formagdo acelerada de adultos, a capaci-
tagdo de instrutores, a realizagdo de cursos
e exames supletivos e cursos profissionali-
zantes, e o estabelecimento de convénios
com escolas de 2° grau.

1967

Foi promulgada a quinta Constituigdo Bra-
sileira da Republica em um contexto de
profundo autoritarismo. Essa Constitui¢do
era mais sintética que a anterior, mas man-
teve parte de sua estrutura juridica. Ela foi
emendada pela sucessiva expedigdo de atos
institucionais (Als), que serviram de
mecanismos de legitimagido e legalizagio
das agdes politicas dos militares, dando
a eles poderes extraconstitucionais.’ Foi
aprovado o Decreto n.60.731, de 19 de
maio, que transferiu as Fazendas Modelos
do Ministério da Agricultura para o Minis-
tério da Educagéo e Cultura, que as reconfi-
gurou como escolas agricolas — as Escolas
Agrotécnicas Federais (EAFs).

3 De 1964 a 1969, foram decretados 17 atos institucionais, regulamentados por 104 atos comple-
mentares, o que modificou significativamente o cotidiano dos trabalhadores no pais.
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1969

Foi publicado o Decreto-Lei n.616, de 9
de junho, que autorizou o Poder Executivo
a instituir o Centro Nacional de Aperfei-
¢oamento de Pessoal para a Formacdo
Profissional (Cenafor), com o objetivo de
capacitar docentes, técnicos em educagao,
instrutores, técnicos em treinamento e espe-
cialistas no desenvolvimento de recursos
humanos, por meio de cinco servigos
basicos: o servi¢o de programagdo de mate-
riais institucionais, o servico de pesquisa,
o servigo de informagdo especializado em
formagdo profissional, o servigo de multi-
meios e o servico de avaliagdo e controle.
Esse orgdo ficou encarregado da coorde-
nagdo e supervisdo geral das atividades do
Projeto de Capacitagio de Recursos Humanos
para o Ensino de 2° Grau, um dos projetos
do que viria a ser o Plano Setorial de Edu-
cagao (1975-1979). O Cenafor também
desenvolveu o Programa-Empresa, cujo
maior propodsito era oferecer formagéao
profissional acelerada para atender a din4-
mica do processo de crescimento econdmico
nacional. Além disso, elaborou projetos de
pesquisa, de desenvolvimento de materiais
de ensino e de informagdo; estabeleceu
convénios, acordos e contratos e promoveu
semindrios, encontros e reunides. Suas ati-
vidades eram avaliadas e controladas por
uma iniciativa constituida para esse fim.

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1970

o
0

Foi conduzida a implantagao dos ginasios
polivalentes, parcialmente viabilizada por
meio de financiamentos da Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID).

1971

Foi aprovada a Lei n.5.692, de 11 de agosto,
que fixou Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, mas ndo revogou totalmente
a LpB de 1961. Com essa lei, eliminou-se
o sistema de ensino baseado nas subdi-
visdes de ensino secundario, comercial,
industrial, agricola, normal e se reuniram
todas elas em um s6 sistema, dando-lhes a
mesma organizagao para viabilizar a profis-
sionalizagdo do educando. O ensino técnico
industrial no Brasil deixou de existir como
sistema de ensino. Apesar disso, a falta de
condigdes estruturais fez com que essa
modalidade de ensino continuasse desem-
penhando praticamente o mesmo papel
que possuia antes de 1971: fornecer mao
de obra especializada em nivel médio.
Também foram modificadas a posicdo e as
fungdes do Senai, que passou a se inserir no
ensino supletivo, com o objetivo de oferecer
cursos de aprendizagem, qualificagio,
suprimento e supléncia em centros pré-
prios, promovendo nas industrias qualifi-
cagdo profissional intensiva, treinamento
operacional, especializa¢do e aperfeicoa-
mento.

Foi langado o 1 Plano Nacional de Desen-
volvimento Econdmico e Social (1 pND),
para o periodo de 1972 a 1974, por meio da
Lei n.5.727, de 4 de novembro. Esse plano
tinha como um de seus projetos priorita-
rios no campo da educagdo a integragao
escola-empresa-governo. Assim, criou-se o
entdo Centro de Integragdo Empresa-Escola
(CIEE), com o objetivo de implementar, no
ambito local e/ou regional, diretrizes formu-
ladas para essa area.
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Foi encaminhado, por parte do Conselho
Federal de Educagdo, o Parecer n.45, que
tratava da qualificagdo para o trabalho no
ensino de 2° grau. Com a Resolugio n.2, de
27 de janeiro, anexa a esse parecer, foram
fixadas as exigéncias minimas para cada
habilitacdo profissional (ou conjunto de ha-
bilitagoes afins), no ensino de 2° grau. Pre-
via-se também a continuagio, mesmo apds a
Lei n.5.692/1971, de dois tipos de ensino
profissionalizante: o das escolas técnicas tra-
dicionais e o das escolas em geral, de acordo
com novas determinagoes legais. Os docu-
mentos também procuraram estabelecer as
diferengas entre o técnico de nivel médio e o
auxiliar técnico. No que tange ao primeiro, a
comissdo responsavel por esse estudo listou
52 habilitagdes, e, ao segundo, listou 78.

Foi publicado o Decreto n.70.882, de 27 de
julho, que dispunha sobre o Programa Inten-
sivo de Preparacdo de Mao de Obra (P1PMO)

1974

e dava outras providéncias. Vinculado ao
Departamento de Ensino Médio do Mi-
nistério da Educa¢do e Cultura, o prpmo
foi criado por meio da transformagio do
prpmor, ampliando seu alcance e estabele-
cendo novas regras de organizagdo, o que
incluiu a possibilidade de elevagao de escola-
ridade. Passaram a figurar como seus obje-
tivos principais: a) a formacéao profissional
de jovens e adultos para ocupagdes quali-
ficadas da agricultura, industria, comércio,
servico e satide; b) o suprimento educacional
a forca de trabalho por meio de treina-
mento, aperfeicoamento e especializacdo;
¢) o treinamento ou retreinamento a forga
de trabalho, sem educagdo geral, indepen-
dentemente da escolaridade e terminalidade
dos estudos. Posteriormente, nos anos
1980, o prpmo foi extinto, refletindo o qua-
dro de crise fiscal e de profunda recessdo
por que passava o pais.*

Foi aprovado o 11 Plano Nacional de De-
senvolvimento (I1 PND), para o periodo de
1975 a 1979, dando continuidade as reco-
mendagdes fixadas no 1 PND em relagio a
necessidade de maior participacdo empre-
sarial no campo do treinamento profissio-
nal. Esse contexto seria decisivo para a pro-
mulgag¢do da Lei n.6.297 em 1975.

Foi publicado o Decreto n.74.296, em 16 de
julho, que dispunha sobre a estrutura basica
do Ministério do Trabalho, determinando a
criagdo da Secretaria de Mo de Obra, que
tinha como finalidade promover a execugio

de programas de formagdo profissional,
bem como estudar, analisar, orientar, coor-
denar, controlar e supervisionar as ativida-
des relacionadas com a preparagdo de mao
de obra para o mercado de trabalho. Inte-
graram esse 0rgdo a Subsecretaria de For-
magao Profissional, encarregada de coorde-
nar e promover direta ou indiretamente a
execugdo dos programas, e a Subsecretaria
de Estudos, Analises e Metodologia. Tam-
bém estava submetido a referida secretaria,
desde dezembro de 1974, o prPMO, que an-
teriormente se vinculava ao MEC.

4 Deve-se salientar que o PIPMOI e PIPMO nasceram da necessidade de induzir o processo de
crescimento econdmico no Brasil e fizeram parte de um processo mais amplo de acumulagio,
concentragao e centralizacdo do capital em curso nas décadas de 1960 e 1970. Eles foram,
em grande medida, predecessores do Plano Nacional de Formagio Profissional (Planfor), do
governo Fernando Henrique Cardoso, e do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e

Emprego (Pronatec), do governo Lula.
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1975

Foi encaminhado o Parecer n.76, de 23
de janeiro, que proporcionou uma nova
alternativa para o ensino de 2° grau no pais,
com a instituigdo das habilitagdes basicas.
A nova modalidade de ensino atendeu as
exigéncias de profissionaliza¢do no 2° grau,
de acordo com a Lei n.5.692/1971, mas nao
se preocupou em formar o técnico de nivel
médio para o exercicio de uma ocupagdo
especifica. Se, anteriormente, por meio
do Parecer n.45/1972, foram delimitadas
130 opgdes de profissionalizagdo, com o
Parecer n.76/1975 foram fixadas apenas dez
habilitagdes bdsicas: Agropecudria, Meca-
nica, Eletricidade, Eletronica, Quimica,
Construgdo Civil, Administragdo, Comér-
cio, Crédito e Finangas e Saude.

O Parecer n.76/1975 ndo anulou o Parecer
n.45/1972, o que gerou duvidas quanto aos
diversos tipos de “técnicos” e quanto aos
critérios que definiam a formagao deles.
A flexibilidade na aplicagdo dos pareceres
evidenciava a crise da legislagdo vigente e
a falta de outra proposta de articulagdo do
ensino profissional e técnico.

Foi promulgada a Lei n.6.297, de 15 de
dezembro, que dispunha sobre a dedugdo
do lucro tributavel, para fins de imposto
sobre a renda das pessoas juridicas, do dobro
das despesas realizadas em projetos de for-
magao profissional. Com isso, as empresas
teriam liberdade para conceber projetos
que respondessem as suas necessidades
especificas de mao de obra. Esses projetos
poderiam ser orientados para todos os
niveis, inclusive o superior, e deveriam ser
aprovados pelo Ministério do Trabalho. A
lei também facultava o estabelecimento de
convénios entre empresas e o Senai e o Senac,
tendo em vista a condugio de projetos
para suprir as demandas de formagio
técnico-profissional de mao de obra.
Outras instituigdes também poderiam
estabelecer convénios desde que estivessem
preparadas para a elaboragdo e desenvolvi-
mento de projetos previamente aprovados
pelo Ministério do Trabalho.

Marcos e datas da histéria da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil

1976

o
0

Foi aprovado o Decreto n.77.362, de 1° de
abril, que determinou a criagdo do Sistema
Nacional de Formagao de Mao de Obra, com
o objetivo de reunir diferentes érgios de
formagéo profissional e promover medidas
para a definicdo da politica de desenvol-
vimento de recursos humanos no pais. O
6rgao central desse sistema foi o Conselho
Federal de Mo de Obra, criado a partir do
Conselho Consultivo de Mo de Obra, tendo
como atribui¢des, entre outras, estabelecer
normas e diretrizes sobre a politica na-
cional de formagdo profissional, aprovar
os projetos a que se refere o artigo 1° da
Lei n.6.297/1975, e propor medidas de es-
timulo e desenvolvimento que visassem a
promocao profissional dos trabalhadores.

1977

O Decreto n.80.930, de 5 de dezembro,
criou o Programa de Apoio ao Desenvolvi-
mento de Mio de Obra (Prodemo), tendo
como objetivo especifico a operacionalizagio
do contrato de financiamento voltado para
a formagdo de méo de obra, firmado entre
o Ministério do Trabalho e o Banco Inter-
nacional da Reconstru¢do e Desenvolvi-
mento (BIRD).

1978

A Lei n.6.545, de 30 de junho, determinou
a transformagdo das Escolas Técnicas
Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso
Suckow da Fonseca em Centros Federais
de Educagao Tecnoldgica.
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1985

Eclodiu, no primeiro semestre de 1985, um
movimento contra arbitrariedades prati-
cadas pela Diregao-Geral da ETFG, envol-
vendo, sobretudo, professores e estudantes.
Apos a demissdo de alguns professores, o
movimento se radicalizou, culminando
com a medida de afastamento do diretor
da época. Houve, entdo, um processo de
elei¢do indireta, sob a influéncia do pro-
prio diretor em afastamento, que consistiu
em duas fases: na primeira, foram reunidos
os seis candidatos que obtiveram o maior
nuamero de votos na consulta a comunidade
etefegeana; e, na segunda, com esses candi-
datos, foi formada uma lista final ordenada
conforme a contagem de votos. A lista foi
encaminhada pelo Conselho Diretor da
ETFG ao ministro da Educagio, resultando
na indicagdo do terceiro nome da lista, o
professor José Alves.

1988

A ETFG vivenciou o inicio de seu processo
de expansdo para o interior do estado, pas-
sando a contar com uma Unidade de Ensino
Descentralizada (Uned) no municipio de Jatai.
Foi promulgada a sexta Constituigdo bra-
sileira da Republica, em 5 de outubro. Sua
histéria remontou a novembro de 1986,
quando foi convocada a Assembleia Na-
cional Constituinte com as finalidades de
suplantar a institucionalidade herdada do
Regime Militar e de elaborar um novo texto
constitucional capaz de expressar a nova
realidade sociopolitica do Brasil. Essa Cons-
tituigdo inaugurou um novo arcabougo
juridico-politico no pais, com ampliagdo
das liberdades civis e dos direitos e garantias
individuais. A nova Carta consagrou cldusulas
transformadoras com o objetivo de alterar
relagbes econdmicas, politicas e sociais.
Ela estabeleceu, entre outras medidas, no-
vos direitos trabalhistas, como redugéo
da jornada semanal de 48 para 44 horas,
seguro-desemprego e férias remunera-
das acrescidas de um terco do saldrio;
direito a greve e a liberdade sindical;
aumento da licenga-maternidade de trés
para quatro meses; licenga-paternidade de
cinco dias, além de apontar alteragdes na
legislagio sobre seguridade e assisténcia social.
A Constituicio de 1988, por seu cardter
generalista e orientado por principios, nio
listou explicitamente o direito a educagio
profissional e tecnoldgica, deixando o trata-
mento detalhado dos temas educacionais
para a nova LDB, que seria aprovada em
1996. Vale ressaltar que a nova Carta
assegurou o status quo de orgaos privados
as institui¢des que compunham o chamado
Sistema S: Senai, Sesi, Senac, Sesc, Senar,
Senat, Sest e Sebrae. Todavia, também
assegurou que a contribui¢do compulséria
que geravam os fundos para a manutengao
desse sistema néo incidisse sobre o fatura-
mento das empresas e que tais fundos (e
as proprias institui¢des que compunham o
Sistema S) ndo fossem cogeridos por en-
tidades representativas dos trabalhadores.
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MARCOS E DATAS DA HISTORIA DA EPT DOS ANOS 1990 A 2014

1994

A Lei n.8.948, de 8 de dezembro, instituiu
o Sistema Nacional de Educagio Tecnoldgica,
dando inicio a transformagao gradativa das
ETFs e das EAFs em Cefets. Essa lei também
determinou que a expansido da oferta da
educagio deveria ocorrer somente em par-
ceria com estados, municipios e Distrito
Federal, setor produtivo ou organizagdes
ndo governamentais, que seriam respon-
saveis pela manutengdo e pela gestdo dos
novos estabelecimentos de ensino.

1996

1995

o
0

Foi aprovada a Lei n.9.394, de 20 de de-
zembro, que estabeleceu as Diretrizes e Ba-
ses da Educac¢do Nacional (LDBEN). Essa lei
disp6s sobre a educagio profissional em um
capitulo préprio, incluindo o ensino médio
como etapa final da educagio bésica.

1997

Foi realizado o Congresso Curricular da
ETFG, com ampla participagdo de professores,
estudantes e servidores técnico-adminis-
trativos, cujo objetivo foi definir politicas
e agoes relacionadas com as atividades de
ensino, pesquisa, extensio e gestdo. As
resolugdes aprovadas nao foram encampadas
a época pela Diregao-Geral, eleita poucos
meses antes da realizagao do referido congresso.

O Decreto n.2.208, de 17 de abril, que re-
gulamentou o § 2° do art. 36 e os art. 39 a
42 da Lei n.9.394/1996, definiu a separagao
entre o ensino médio e o técnico. Este ulti-
mo poderia ser realizado de forma conco-
mitante com o ensino médio ou apds a sua
conclusdo. Dessa maneira, o ensino médio
foi concebido como de caréter estritamente
propedéutico e os cursos técnicos como
de capacitagio técnica para o exercicio de
uma determinada fun¢do no mercado de
trabalho. O decreto também criou as bases
para a criagdo do Programa de Reforma da
Educagio Profissional (Proep) ou, como é
referido em muitos dos documentos ofi-
ciais do MEC, Programa de Expansdo da
Educagao Profissional.

A Portaria Ministerial n.646, de 14 de
maio, que regulamentou a implantacdo
do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei

n.9.394/1996 e no Decreto n.2.208/1997, esta-
beleceu um prazo de até quatro anos para
que a Rede Federal implantasse todas as
transformacdes oriundas dessas legislacoes.
A Portaria MEC n.1.005, de 10 de setembro,
regulamentou a implementagdo do Proep,
e, para adotar as providéncias necessarias
a sua implantagio, instituiu, no ambito da
Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica
(Semtec), uma Unidade de Coordenagio
do Programa (ucp). A Portaria Interminis-
terial MEC/MT n.1.018, de 11 de setembro,
criou o Conselho Diretor do Proep, com
o objetivo de deliberar sobre as politicas
e diretrizes para sua implementacdo; deli-
berar sobre os Planos Operativos Anuais
Globais; analisar os relatorios anuais do
Programa, elaborados pela Coordenagao
do Programa; analisar eventuais propostas
de ajustes ou alteragdes do Programa a
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serem submetidas ao Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID).

Diversos novos Cefets foram criados
mediante a transformagdo de ETFs e EAFs,
autorizada pelo Decreto n.2.406, de 27 de
novembro. A fungdo social das “novas”
institui¢des foi ampliada. Elas passaram
a atuar no ensino superior, com destaque
para a oferta de cursos superiores de tecno-
logia, bem como a desenvolver pesquisa e
a promover extensio. Com a mudanga,
novas problemdticas emergiram, como
a ndo regulamentagdo das profissdes de
tecndlogos por parte de diversos conselhos
profissionais, a qual provocava o despres-
tigio dessas profissoes, além da depreciagido
salarial, concorrendo para que egressos se
voltassem para a universidade a procura,
por exemplo, de cursos de engenharia.
Tomando como referéncia a realidade dos
Cefets, constata-se que as praticas de gestao
permaneceram centralizadoras e autorita-
rias, o que pode ser notado na auséncia de
conselhos com a efetiva participagio dos
segmentos internos. A margem de atuagdo
institucional continuou restrita perante o
Estado, na medida em que a reposigdo da
autonomia institucional formal estava contra-
ditada pela subordinagio institucional real,
embora discursos de gestores e a legislagao
realgassem o contrario.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
por meio da Camara de Educagéo Superior,
emitiu o Parecer n.776, em 3 de dezembro,
no qual buscou facilitar a deliberagao sobre
as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educagdo para os cursos de
graduagdo, estabelecendo orientagdes
gerais a serem observadas na formulagio
dessas diretrizes.

Na mesma data, 0 CNE, agora por meio da
Camara de Educagdo Basica (CEB), emitiu
o Parecer n.17, de 3 de dezembro, no qual

estabeleceu as diretrizes operacionais para
a educagio profissional em nivel nacional.
Buscava-se nesse parecer justificar trés
pontos de modificagido dessa modalidade
de ensino, implementados pelo Decreto
n.2.208/1997. Primeiro, a formagdo “pro-
fissional flexivel” e sem elevacio de
escolaridade: “A escolaridade, exigida ou
nao como requisito de entrada, constitui
simples referéncia para a educagio profis-
sional bésica, em fung¢do do perfil de saida
requerido para o desempenho de profis-
sdes no mercado”. Segundo, a certificagdo
de competéncias como mecanismo para
qualificagdo da educagdo profissional em
atendimento as exigéncias do mercado de
trabalho: “Trata-se de um campo ainda
inexplorado em nosso pais e essa lacuna
precisa ser urgentemente preenchida, tanto
para um atendimento mais flexivel e rapido
das necessidades do mercado como para
uma constante atualiza¢do de perfis profis-
sionais e respectivas formas de avaliagdo
de competéncias” Por fim, a desvinculagdo
entre educacéo profissional e ensino médio:
“A desvinculacio entre o ensino médio e o
ensino técnico traz vantagens tanto para o
aluno quanto para as instituigdes de ensino.
O aluno terd maior flexibilidade na defini¢ao
do seu itinerdrio de educacdo profissional,
ndo ficando restrito a uma habilitagao rigi-
damente vinculada ao ensino médio, passi-
vel de conclusdo somente apés o minimo
de trés anos”.

A Resolugdo cNE/CEB n.2, de 26 de junho,
disp0s sobre os programas especiais de for-
magao pedagdgica de docentes para as disci-
plinas do curriculo do ensino fundamental,
do ensino médio e da educagéo profissional.
A Portaria MEC n.2.267, de 19 de dezembro,
estabeleceu diretrizes para a elaboragdo do
projeto institucional de implantagao de no-
vos Cefets.
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1998

O Parecer cNE/CEB n.15, de 1° de junho, e
a Resolugdo CNE/CEB n.3, de 26 de junho,
estabeleceram as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), que
se constituiram em um conjunto de defini-
¢des doutrindrias sobre principios, funda-
mentos e procedimentos a serem observa-
dos na organizagio pedagdgica e curricular
de cada unidade escolar integrante dos
diversos sistemas de ensino, em atendi-
mento ao que estabelece a lei. O objetivo
era vincular a educagdo com o mundo do
trabalho e a pratica social, consolidando
a formacdo para o exercicio da cidadania
e propiciando a preparagdo basica para o
trabalho. Esses seriam os principios nortea-
dores do ensino médio no Brasil, o que
caracterizou uma reforma nesse nivel.

2000

Marcos e datas da histéria da educagao
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1999

Foi promulgado o Decreto n.3.462, de 17
de maio, que deu nova reda¢do ao art. 8°
do Decreto n.2.406/1997, o qual tratava da
autonomia dos Cefets.

O Parecer cNE/CEB n.33, de 5 de outubro,
prorrogou para o dia 31 de dezembro de
2001 o prazo final definido pelo artigo 18
da Resolugao CNE/CEB n.4/1999, como pe-
riodo de transi¢do para a implantagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Profissional de Nivel Técnico,
pois houve problemas ocasionados pela
supressdo de algumas normas em vigor desde
0s anos 1970.

A ETEG foi transformada em Centro Federal
de Educagdo Tecnolédgica de Goias (Cefet/
GO), no dia 22 de margo de 1999.

O Parecer cNE/CEB n.16, de 5 de outubro,
tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Profissional de Nivel Técnico.
Nesse parecer, duas indicagdes propostas
pelo MEC no Aviso Ministerial n.382/1998
foram consideradas premissas basicas: as
diretrizes deviam possibilitar a defini¢io de
metodologias de elaboragdo de curriculos
com base em competéncias profissionais
gerais do técnico por drea; e cada institui¢do
devia poder construir seu curriculo pleno
de modo a considerar as peculiaridades do
desenvolvimento tecnolégico com flexibili-
dade e a atender as demandas do cidadio,
do mercado de trabalho e da sociedade. Em
8 de dezembro, tais diretrizes foram insti-
tuidas pela Resolugdo CNE/CEB n.4.°

A Portaria MEC n.1.647, de 25 de novembro,
dispds sobre o credenciamento de Centros
de Educagdo Tecnoldgica e a autorizagio
de cursos de nivel tecnolégico da educagao
profissional. Retomava-se, assim, o processo
de transformagdo das ETFs em Cefets, bem
como integrava as EAFs nesse processo.

2001

Em 31 de janeiro, foi promulgado o Decreto
n.3.741, que alterou a redagdo do art. 5° do
Decreto n.2.406/1997, com a inclusio do
seguinte pardgrafo tnico: “Os Centros de
Educagdo Tecnoldgica privados, indepen-
dentemente de qualquer autorizagdo prévia,
poderdo oferecer novos cursos no nivel
tecnoldgico da educagio profissional nas
mesmas areas profissionais daqueles ja
regularmente autorizados”.

5 A Resolugdo CNE/CEB n.4/1999 foi alterada: pela Resolugdo CNE/CEB n.1, de 29 de janeiro de
2001; pela Resolugdo cNE/CEB n.1, de 3 de fevereiro de 2005, que atualizou as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais definidas pelo CNE para o ensino médio e para a educagio profissional técnica de
nivel médio as disposi¢oes do Decreto n.5.154/2004; pela Resolugao CNE/CEB n.5, de 22 de novem-
bro de 2005, que incluiu, em seus quadros anexos, como 21° Area Profissional, a 4rea de Servigos
de Apoio Escolar; pela Resolugdo cNE/CEB n.3, de 9 de julho de 2008, que revogou o seu art. 5° e os
quadros anexos e pela Resolugdo cNE/CEB n.3, de 30 de setembro de 2009, que revogou seu art. 13.
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2004

A Portaria MEC n.64, de 12 de janeiro,
definiu os procedimentos para o reconheci-
mento de cursos/habilitagdes de nivel tec-
nolégico da educagdo profissional (cursos
superiores de tecnologia) e sua renovagao
no Sistema Federal de Ensino.

O Decreto n.5.154, de 23 de julho, revo-
gou o Decreto n.2.208/1997 e redefiniu os
niveis e modalidades da educac¢ao profis-
sional, restabelecendo a possibilidade de
integragdo do ensino técnico de nivel médio
com o ensino médio. O decreto previa ainda
que a educagio profissional, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas
pelo cNE, seria desenvolvida por meio de
cursos e programas de: formagdo inicial
e continuada de trabalhadores; educagio

2005

profissional técnica de nivel médio e educa-
¢do profissional tecnoldgica de graduagio e
de pés-graduagio. A educagio profissional
observaria as seguintes premissas: a organi-
zagao por areas profissionais em fungdo da
estrutura s6cio-ocupacional e tecnoldgica e
a articulacdo de esforcos entre as dreas de
educagio, de trabalho e emprego e de cién-
cia e tecnologia.

Foi aprovado o Decreto n.5.225, de 1° de
outubro, que dispds sobre a organizagdo
do ensino superior e a avaliagdo de cursos
e institui¢des. Embora a maioria dos Cefets
ja oferecesse cursos superiores de tecno-
logia, foi esse decreto que assegurou sua
elevagdo a condigdo de instituicdes de
ensino superior.

Foi aprovada a Lei n.11.180, de 23 de
setembro, que instituiu o projeto Escola de
Fabrica, com o objetivo de possibilitar a
inclusdo social de jovens de baixa renda por
meio da formagao profissional em unidades
no préprio ambiente de trabalho, aproxi-
mando o setor produtivo dos processos
educativos e promovendo maior respon-
sabilidade social das empresas. Foi um dos
primeiros projetos que efetivamente reali-
zaram mudangas de orientagio nas politicas
publicas de profissionalizagdo oriundas dos
anos 1990, acompanhando o que preco-
nizava o Decreto n.5.154/2004. O projeto
Escola de Fébrica foi extinto em 2008.
Por meio da Lei n.11.184, de 7 de outu-
bro de 2005, o Cefet Parana passou a ser
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
A Lei n.11.195, de 18 de novembro, deu
nova redagdo ao § 5° do art. 3° da Lei
n.8.948/1994, assim redigido: “A expansdo
da oferta de educagao profissional, mediante
a criagdo de novas unidades de
ensino por parte da Unido, somente podera
ocorrer em parceria com Estados, Munici-
pios, Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagdes nao governamentais, que se-

rao responsaveis pela manutengio e gestao
dos novos estabelecimentos de ensino”. O
referido pardgrafo passou a ter a seguinte
redagdo: “A expansao da oferta de educagio
profissional, mediante a criagio de novas
unidades de ensino por parte da Unido,
ocorrerd, preferencialmente, em parceria
com Estados, Municipios, Distrito Federal,
setor produtivo ou organizagdes ndo gover-
namentais, que serdo responsaveis pela
manutengio e gestdo dos novos estabeleci-
mentos de ensino”

Teve curso, no ambito do governo federal, a
Fase 1do Plano de Expansao da Rede Federal,
com a constru¢do de 64 novas unidades
de ensino pelo MEC: 37 novas Unidades de
Ensino Descentralizadas (Uneds), nove autar-
quias, além da federalizagdo de 18 escolas.
Essa fase tinha como objetivo implantar
Escolas Federais de Formagao Profissional e
Tecnoldgica nos estados ainda desprovidos
dessas institui¢cdes, além de outras unidades,
preferencialmente em periferias de grandes
centros urbanos e em municipios interio-
ranos, distantes desses centros, com a oferta
de cursos articulados as potencialidades
locais do mercado de trabalho.
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2007
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Foi langada a Fase 11 do Plano de Expanséo
da Rede Federal, com a perspectiva de
totalizar 354 unidades até o ano de 2010. O
Plano de Expansdo da Rede Federal/Fase 11
trouxe como marca o slogan “Uma Escola
Técnica em cada cidade-po6lo do pais” Nessa
etapa, atingia-se o totalanunciado pelo MEc,
com a instalagdo de 150 novas unidades
de ensino, somadas as 64 contabilizadas na
Fase 1 e as 140 jd existentes.

O Decreto n.6.302, promulgado em 12 de
dezembro, instituiu o Programa Brasil Profis-
sionalizado. Esse programa tinha como
objetivos: expandir o atendimento e me-
lhorar a qualidade da educagdo brasileira;
desenvolver e reestruturar o ensino médio,
de forma a combinar formagao geral, cien-
tifica e cultural com a formacéao profissio-
nal dos educandos; propiciar a articulagdo
entre a escola e os arranjos produtivos locais
e regionais; fomentar a expansdo da oferta
de matriculas no ensino médio integrado a
educacio profissional, pela rede publica de
educagio dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios, inclusive na modalidade a
distancia; contribuir para a constru¢io de
novo modelo para o ensino médio fundado
na articulagdo entre formagéao geral e edu-
cagao profissional; incentivar o retorno de
jovens e adultos ao sistema escolar e propor-
cionar a elevacdo da escolaridade, a cons-
trugio de novos itinerarios formativos e a
melhoria da qualidade do ensino médio,

inclusive na modalidade de educagdo de
jovens e adultos; fomentar a articulagio
entre a educacido formal e a educagio no
ambiente de trabalho nas atividades de
estagio e aprendizagem, na forma da legisla-
¢a0; e fomentar a oferta ordenada de cursos
técnicos de nivel médio. Esse decreto tam-
bém previa, em seu art. 2°, prestar “assistén-
cia financeira a a¢des de desenvolvimento e
estruturagdo do ensino médio integrado a
educagdo profissional mediante selecdo e
aprovagdo de propostas, formalizadas pela
celebragao de convénio ou execugao direta,
na forma da legislagdo aplicavel”.

O Programa Brasil Profissionalizado, descon-
figurando sua proposta inicial, passou a finan-
ciar a reforma e a construgdo de escolas
do ensino médio com transferéncia de
recursos para melhorar as redes estaduais
que ndo estavam necessariamente ligadas
a educagéo profissional, mas que poderiam
migrar para o ensino médio integrado.
Com a perda de foco ao longo dos anos,
esse programa ndo conseguiu se estrutu-
rar como instrumento publico de combate
as desigualdades regionais, ndo aperfei-
¢oou os sistemas estaduais de educa¢do no
tocante a educagdo profissional e também
nao se constituiu em politica publica efetiva
de melhoria do ensino médio integrado,
restringindo-se, de fato, ao financiamento
da construgio e da reforma de prédios
escolares vinculados ao ensino médio.

Por meio do Parecer cNE/CEB n.11, foi lan-
¢ado o Catédlogo Nacional dos Cursos Técni-
cos, apos discussao iniciada em 2007 e con-
sulta publica nacional conduzida em 2008.
As Uneds de Itumbiara e de Uruagu do Ce-
fet/Go tiveram o funcionamento autoriza-
do, respectivamente, por meio da Portaria
MEC n.693 e da Portaria MEC n.694, ambas
de 9 de junho.

Foi conduzida, ao longo de 2008, uma ar-
ticulagdo com vista a criagdo dos Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.
Em 29 de dezembro de 2008, o presidente
Luiz Indcio Lula da Silva sancionou a Lei

n.11.892, que criou 38 Institutos Federais,
publicada no Didrio Oficial da Unido de
30 de dezembro de 2008. Essa lei instituiu
a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, no a4mbito do
Sistema Federal de Ensino, vinculada ao
Ministério da Educacio, constituida pelas
seguintes instituigdes: Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand
(uTrpR), Centros Federais de Educa¢do
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(Cefet/ry) e de Minas Gerais (Cefet/MG),
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
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Federais. Saliente-se que, no inicio de 2008,
a Rede Federal contava com 36 EAFs, 33
Cefets, com suas 58 Unidades de Ensino
Descentralizadas (Uneds), 32 Escolas Vincu-
ladas a Universidades Federais, uma Univer-
sidade Tecnoldgica Federal e uma ETF.

Em termos formais, conforme evidencia a
lei, a fungdo social dos Institutos Federais
foi mais uma vez ampliada, com o esta-
belecimento das atribuigbes de oferecer
educagdo profissional e tecnoldgica em
todos os niveis e modalidades de ensino,
de promover a integragdo e a verticalizagdo

2009

Foi comemorado o centendrio da Rede
Federal. No 4mbito da comemoragéo, foi
realizado o 1 Férum Mundial de Educagio
Profissional e Tecnoldgica, de 23 a 27 de
novembro, em Brasilia, com o tema Educagao,
Desenvolvimento e Inclusao.

2011

da educagio profissional, desde a educagdo
bésica até a educagio superior, e de otimizar
infraestrutura fisica e pessoal e recursos de
gestdo. Além disso, coube-lhes constituir-se
em centros de exceléncia na oferta do
ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
aplicadas, em particular, bem como em
institui¢oes de referéncia no apoio as redes
publicas de ensino mediante a oferta de
cursos de licenciatura, sobretudo de Cién-
cias Naturais e de Matematica, e de capa-
citagdo técnica e atualizagdo dos docentes
que integram essas redes.

2010

A Portaria MEC n.1.170, de 21 de setembro,
autorizou o funcionamento dos Campus
Anépolis e Formosa do IFG, e a Portaria
MEC n.1.366, de 6 de dezembro, do Campus
Luziania.

Em agosto, foi langada a Fase 111 do Plano de
Expansdo da Rede Federal. Segundo o rela-
torio de gestdo da Secretaria de Educagio
Profissional e Tecnoldgica (Setec), referente
ao ano de 2010, projetava-se para o primeiro
ano dessa fase a implantagdo de 86 novos
campus, dos quais 46 eram remanescentes
da Fase 11. Esse documento assinalava ainda
que o prazo para a implantagio desses
campus remanescentes seria dezembro de
2011. A totalidade da Fase 111 compreenderia
ainda a implantagdo de sessenta novas uni-
dades de ensino a cada ano, durante a vi-
géncia do préximo Plano Nacional de Edu-
cagdo (2011 a 2020), levando a Rede Federal
a configuragdo de mil unidades até o final
da década. Saliente-se que o referido plano
somente foi aprovado em 2014.

Em outubro de 2011, por meio da Lei
n.12.513, foi instituido, pela presidenta Dil-
ma Rousseff, o Programa Nacional de Aces-
s0 ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).
Esse programa representou um retrocesso

até mesmo perante a flexibiliza¢io da edu-
cagdo técnica e profissional acarretada pelo
Decreto n.5.154/2004. Isso porque reiterou
a intengdo de proporcionar formagio a 8
milhdes de trabalhadores, mediante a mo-
bilizagdo de r$ 8 bilhdes até 2014, mas sem
articular essa formagao com elevagio de es-
colaridade, além de delega-la fundamental-
mente as institui¢des privadas de educagio.
O discurso que respaldou o Pronatec foi a
reedigdo, em esséncia, de discursos pre-
sentes nos anos 1990, segundo os quais a
incorporagio de tecnologia no pais, a ocu-
pagdo de empregos disponiveis e a criagdo
de perspectivas para os jovens e adultos
com baixo nivel de escolaridade depen-
dia de formagdo profissional em massa de
populagdes jovens e adultas. Esse discurso
ignorava a deficiéncia de formagio basica
daqueles que ndo possuiam o ensino fun-
damental ou que se circunscreviam aos
limites reproduzidos por esse nivel de ensino
atualmente, bem como reiterava a exclusio
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de grandes contingentes da populagdo do
acesso ao ensino médio publico, gratuito e
de qualidade. H4 um fato incontornavel: a
graduacdo e a formagéo técnica e profissio-
nal integrada ao ensino médio, ambas em
alto nivel, a qualificagdo técnico-profissio-
nal consistente de trabalhadores e a forma-
¢do omnilateral das pessoas nio podem ser
alcangadas por alunos e ex-alunos que mani-
festem formas de analfabetismo funcional. A
propria perspectiva de inovagio tecnoldgica
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conservadora, restrita aos processos de
adaptagio de tecnologias importadas,
pressupde a generalizagdo de uma cultura
cientifica ampla, contraditada pelas condi-
¢Oes objetivas sobre as quais se reproduz a
educa¢do no pais. O Pronatec é mais um
programa que se insere no processo de for-
magdo profissional e técnica fragmentada e
aligeirada de trabalhadores e na reiteragao
das deficiéncias de escolarizagao e de for-
magio cultural.

Foi publicada a Resolugdo cNE/CEB n.2, de
30 de janeiro, que definiu as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Médio. Essa
resolugdo passou a estruturar a organiza-
¢do curricular do ensino médio em quatro
areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Tal medida
ndo excluiu os componentes curriculares
especificos, mas fortaleceu a relacdo entre
eles, mantendo os componentes obrigatd-
rios, que ja estavam definidos na LDB.

Foi realizado o 11 Férum Mundial de Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica, no periodo
de 28 de maio a 1° de junho, em Floriané-
polis, com o tema Democratizagao, Eman-
cipagdo e Sustentabilidade.

A Portaria MEC n.953, de 16 de julho, auto-
rizou o funcionamento dos CAmpus Apare-
cida de Goiania e Cidade de Goias do I1FG.
Foi publicada a Resolu¢io CNE/CEB
n.6, de 20 de setembro, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educagdo profissional técnica de nivel
meédio. Essa resolu¢io criou novas formas
de ingresso, quando estabeleceu que “as
instituicdes de educacdo profissional e
tecnoldgica, além de seus cursos regulares,
oferecerao cursos de formagao inicial e
continuada ou qualificagdo profissional
para o trabalho, entre os quais estdo
incluidos os cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionando-se a matri-
cula a capacidade de aproveitamento dos
educandos e ndo necessariamente aos
correspondentes niveis de escolaridade”

O artigo 26, no seu paragrafo tinico, trouxe
uma mudanga preocupante quanto a possi-
bilidade de ofertar disciplinas a distancia:
“Respeitados os minimos previstos de
duragdo e carga horéria total, o plano de
curso técnico de nivel médio pode prever
atividades ndo presenciais, até 20% (vinte
por cento) da carga horaria diaria do curso,
desde que haja suporte tecnoldgico e seja
garantido o atendimento por docentes e
tutores”. A resolugdo apresentou um conceito
de itinerdrio formativo no artigo 3°, para-
grafo 4°, que pode servir para precarizar e
aligeirar a formagdo do trabalhador, limi-
tando-a a determinadas dreas de um curso
técnico sem a necessidade de realizd-lo
em sua totalidade: “O itinerdrio formativo
contempla a sequéncia das possibilidades
articulaveis da oferta de cursos de educa-
¢do profissional, programado a partir de
estudos quanto aos itinerdrios de profissio-
nalizagdo no mundo do trabalho, & estru-
tura sdcio-ocupacional e aos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produ-
tivos de bens ou servigos, o qual orienta e
configura uma trajetéria educacional consis-
tente”. Além disso, consolidou e aprofundou
a oferta de cursos aligeirados nos moldes
do Sistema S quando afirmou no artigo 25:
“Demandas de atualizagdo e de aperfeicoa-
mento de profissionais podem ser atendidas
por cursos ou programas de livre ofer-
ta, desenvolvidos inclusive no mundo do
trabalho, os quais podem vir a ter aprovei-
tamento em curso de educagéo profissional
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técnica de nivel médio, mediante avaliagio,
reconhecimento e certificagdo por parte de
instituigdo que mantenha este curso, desde
que estejam de acordo com estas Diretrizes
Curriculares Nacionais e previstas nos
Catalogos Nacionais de Cursos institui-
dos e organizados pelo MEC”. O artigo 39

2014

A Portaria n.505, de 10 de junho, do Minis-
tério da Educagdo, dispds sobre os campus
em funcionamento que integram a estrutura
organizacional do 1FG: Aguas Lindas de
Goids, Andpolis, Aparecida de Goiénia,
Cidade de Goias, Formosa, Goidnia, Goiania
Qeste, Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania,
Senador Canedo e Uruagu.
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de Aprendizes Artifices. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de
Janeiro, DE, 10 dez. 1926. Segéo 1, p.13.

. Ministério da Educagdo e Saude. Portaria n.205, de 3 de abril de
947. Institui a Comissdo de Estudos das Diretrizes e Bases da Educacio.
Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro, DF, 7 abr. 1947.

Secdo 1, p.4668.

. Ministério da Educagdo e Satude. Portaria n.15, de 31 de janeiro
de 1950. Expede instrugdes relativas & matricula em cursos técnicos indus-
triais. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 fev.

1950. Secao 1, p.2051.

__ . Ministério da Educagdo e Satude. Portaria n.236, de 24 de junho de
1950. Estende as escolas de aprendizagem oficiais os beneficios concedidos
pela Portaria n.15, de 31 de janeiro de 1950. Didrio Oficial da Unido, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DE, 30 jun. 1950. Segdo 1, p.9856.

. Ministério da Educagio e Cultura. Portaria n.26, de 27 de janeiro
de 1955. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro, DF, 31 jan.
1955. Secdo 1, p.1544.

. Ministério da Educacio e Cultura. Portaria n.347, de 16 de setembro
de 1963. Aprova normas para orientagio e assisténcia aos ginasios modernos
pelas diretorias do ensino secunddrio, comercial e industrial. Didrio Oficial

da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 2 out. 1963. Secéo 1, p.8388.

_____. Ministério da Educagdo e do Desporto. Portaria n.646, de 17 de
abril de 1997. Regulamenta a implantacio do disposto nos artigos 39 a 42 da
Lei n.9.394/96 e no Decreto n.2.208/97 e da outras providéncias. Didrio Ofi-
cial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 26 maio 1997. Se¢do 1, p.10852.
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. Ministério da Educagéo e do Desporto. Portaria n.1.005, de 10 de
setembro de 1997. Institui no 4mbito da Semtec a Unidade de Coordenag¢io
do Programa de Reforma da Educagio profissional (Proep). Didrio Oficial

da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 12 set. 1997.

___. Ministério da Educagio e do Desporto. Portaria n.2.267, de 19 de
dezembro de 1997. Estabelece diretrizes para elaboragdo do projeto insti-
tucional de que tratard o art. 6° do Decreto n.2.406, de 27 de novembro
de 1997, que regulamenta a Lei n.8.948, de 8 de novembro de 1994. Didrio
Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 23 dez. 1997. Se¢do 1, p.1-2.

. Ministério da Educagdo e do Desporto. Ministério do Trabalho.
Portaria n.1.018, de 11 de setembro de 1997. Cria o Conselho Diretor do
Programa de Reforma da Educagdo Profissional — Proep. Didrio Oficial da

Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 12 set. 1997.

. Ministério da Educacio. Portaria n.1.647, de 25 de novembro
de 1999. Dispde sobre o credenciamento de centros de educagido tecno-
logica e a autorizagdo de cursos de nivel tecnolégico da educagdo pro-
fissional. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 26 nov.

1999. Segédo 1, p.21.

. Ministério da Educagéo. Portaria n.64, de 12 de janeiro de 2004. Did-
rio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 jan. 2004. Secdo 1, p.7.

. Ministério da Educagéo. Portaria n.1.972, de 18 de dezembro de
2006. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 19 dez. 2006.
Secdo 1, p.28.

. Ministério da Educagdo. Portaria n.693, de 9 de junho de 2008.
Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, pr, 10 jun. 2008.
Segdo 1, p.39.

. Ministério da Educacao. Portaria n.694, de 9 de junho de 2008. Didrio
Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DE, 10 jun. 2008. Se¢do 1, p.39.



[188] Marcos e datas da histéria da educacéo
profissional e tecnoldgica no Brasil

BrasiL. Ministério da Educagéo. Portaria n.1.170, de 21 de setembro de
2010. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DE, 22 set. 2010.
Secdo 1, p.16.

. Ministério da Educacéo. Portaria n.1.366, de 6 de dezembro de 2010.
Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 8 dez. 2010. Se¢do 1, p.7.

. Ministério da Educagio. Portaria n.953, de 16 de julho de 2012. Didrio
Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 17 jul. 2012. Sec¢do 1, p.25.

. Ministério da Educagéo. Portaria n.505, de 10 de junho de 2014. Al-
tera a Portaria no 331, de 24 de abril de 2013, do Ministério da Educagéo. Did-
rio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DE, 11 jun. 2014. Se¢do 1, p.16.

Pareceres

BrasiL. Ministério da Educac¢do e Cultura. Conselho Federal de Educacio.
Parecer n.45, de 14 de janeiro de 1972. Disponivel em: <http://siau.edunet.sp.
gov.br/ItemLise/arquivos/notas/parcfe45_72.doc>. Acesso em: 18 dez. 2014.

. Ministério da Educa¢io e Cultura. Conselho Federal de Educagio.
Parecer .76, de 23 de janeiro de 1975. O ensino de 2° grau na Lei n.5.692/71.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_es-
critas/7_Gov_Militar/parecer%2076-1975%200%20ensino%20de%20
2%BA%20grau%20na%201ei%205.692-71.pdf>. Acesso em: 18 dez. 2014.

. Ministério da Educa¢ido e do Desporto. Conselho Nacional de
Educagdo. Camara de Educagdo Basica. Parecer n.17, de 3 de dezembro
de 1997. Diretrizes operacionais para a educagdo profissional em nivel
nacional. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1997/
pceb017_97.pdf>. Acesso em: 18 dez. 2014.

. Ministério da Educagéo e do Desporto. Conselho Nacional de Educa-
¢do. Camara de Educagio Basica. Parecer n.15, de 1° de junho de 1998. Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb015_98.pdf>. Acesso em: 18 dez. 2014.
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. Ministério da Educagio e do Desporto. Conselho Nacional de Edu-
cacdo. Camara de Educacdo Superior. Parecer n.776, de 3 de dezembro de
1997. Orientagdo para as diretrizes curriculares dos cursos de graduagéo.
Disponivel em: <http://www.unioeste.br/prg/download/CES0776.pdf>.
Acesso em: 18 dez. 2014.

. Ministério da Educag¢io. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
de Educa¢do Bésica. Parecer n.16, de 5 de outubro de 1999. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.
Disponivel em: <http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pareceres/
parecer161999.pdf>. Acesso em: 18 dez. 2014.

. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
de Educagio Basica. Parecer n.33, de 5 de outubro de 2000. Novo prazo final
para o periodo de transi¢do para a implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB33_2000.pdf>. Acesso em:
18 dez. 2014.

. Ministério da Educag¢io. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
de Educagdo Basica. Parecer n.11, de 12 de junho de 2008. Proposta de
instituicdo do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pceb011_08.
pdf>. Acesso em: 18 dez. 2014.

Resolugaes

BrasiL. Conselho Federal de Engenharia e Arquitetura. Resolu¢do n.51, de
25 de julho de 1946. Dispde sobre o exercicio profissional dos técnicos
de grau médio formados pelas escolas da Unido ou equivalentes. Didrio
Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 13 set. 1946.

. Ministério da Educacio e Cultura. Conselho Federal de Educacio.
Resolugdo n.2, de 27 de janeiro de 1972 (Anexa ao Parecer n.45/72). Didrio
Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DE, 10 fev. 1972. Se¢éo 1, p.1266.
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BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Conselho Nacional de Edu-
cagdo. Resolugio n.2, de 26 de junho de 1997. Dispde sobre os programas
especiais de formagdo pedagogica de docentes para as disciplinas do curri-
culo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagio profissional
em nivel médio. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 15

jul. 1997. Secdo 1, p.14926.

. Ministério da Educa¢do e do Desporto. Conselho Nacional de
Educagdo. Camara de Educagdo Basica. Resolucdo n.3, de 26 de junho de
1998. Institui as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio. Didrio

Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 5 ago. 1998. Se¢ido 1, p.21-23.

. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educa¢ao. Camara
de Educagédo Basica. Resolugdo n.4, de 8 de dezembro de 1999. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 22 dez. 1999.
Secdo 1, p.229-230.

. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara
de Educagdo Basica. Resolu¢do n.1, de 29 de janeiro de 2001. Prorroga o
prazo final definido pelo artigo 18 da Resolugdo CNE/CEB n.4/1999, como
periodo de transi¢do para a implantacio das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico. Didrio Oficial da Unido,

Poder Executivo, Brasilia, DF, 31 jan. 2001. Se¢ao 1, p.9.

. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educa¢ao. Camara
de Educagdo Bésica. Resolugdo n.1, de 3 de fevereiro de 2005. Atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional
de Educacio para o ensino médio e para a educagdo profissional técnica
de nivel médio as disposi¢des do Decreto n.5.154/2004. Didrio Oficial da

Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 11 mar. 2005. Se¢do 1, p.9.

. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educa¢do. Camara

de Educagio Basica. Resolucio n.5, de 22 de novembro de 2005. Inclui, nos
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quadros anexos a Resolugdo CNE/CEB n.4/99, de 22/12/1999, como 21 Area
Profissional, a drea de Servi¢os de Apoio Escolar. Didrio Oficial da Unido,

Poder Executivo, Brasilia, DF, 9 dez. 2005. Segéo 1, p.24.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Ca-
mara de Educagdo Basica. Resolu¢do n.3, de 9 de julho de 2008. Dispde
sobre a instituicdo e implantagido do Catalogo Nacional de Cursos Técni-
cos de Nivel Médio. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF,
10 jul. 2008. Secéo 1, p.9.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
de Educagio Basica. Resolugio n.3, de 30 de setembro de 2009. Dispde sobre
a instituigdo Sistema Nacional de Informagoes da Educagdo Profissional
e Tecnoldgica (Sistec), em substitui¢io ao Cadastro Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio (cNcT), definido pela Resolugdo CNE/CEB n.4/99.

Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, 1° out. 2009. Se¢éo 1, p.18.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
de Educagéo Basica. Resoluc¢do n.2, de 30 de janeiro 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio. Didrio Oficial da Unido, Poder

Executivo, Brasilia, DF, 31 jan. 2012. Secéo 1, p.20.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. CAmara
de Educacio Bésica. Resolugdo n.6, de 20 de setembro de 2012. Define Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a educagdo profissional técnica de nivel
médio. Didrio Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, D, 21 set. 2012.

Secdo 1, p.22.

SAo Pauro (Estado). Secretaria da Educagdo. Conselho Estadual de Educa-
¢d0. Resolugdo n.7, de 23 de dezembro de 1963. Estabelece normas para os

curriculos dos cursos do ciclo ginasial e do ciclo colegial.
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a discussao de temas que, alargando a compreensao do
passado, contribuem para o enfrentamento dos desafios

do presente e para o desenho de uma imagem futuro que

oriente a construcao da Instituicao.
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